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RESUMEN
En esta tesis se estudiaron las consistencias, variaciones y desplazamientos en la escritura
académica de artículos de investigación de profesores universitarios en ciencias sociales y
humanidades, para comprender los elementos que han incidido en la trayectoria escritural de
Artículos de Investigación y los rasgos propios y distintivos en los procesos de construcción social
y transferencia de conocimiento. Para el desarrollo de este objeto central se dio respuesta a la
pregunta: ¿Qué relaciones existen entre la política de regulación de la producción académica en
Colombia y las dinámicas de escritura académica de profesores universitarios de las Ciencias
Sociales y Humanidades, que fundamenten la configuración de elementos para el análisis crítico
de artículos de investigación?
En la investigación se aplicó una metodología cualitativa con un enfoque hermenéutico
crítico, para comprender el problema desde relaciones históricas, sociales y culturales, que tienen
incidencia en la identidad académica, en la trayectoria y el reconocimiento profesional de
profesores universitarios de universidades colombianas. La técnica de bola de nieve fue la
estrategia utilizada para seleccionar la población y se empleó la estrategia de Análisis de contenido
para procesar la información recopilada (documentos de política pública del periodo de 1992 a
2018, artículos de investigación y entrevistas semiestructuradas).
Se identificaron variaciones, consistencias y desplazamientos que surgieron de establecer
las relaciones entre la regulación de la producción académica por parte de Colciencias (o
Ministerio de Ciencia y Tecnología) en Colombia, el marco político (formas de regular la
producción de conocimiento), el marco epistemológico (formas de construir conocimiento) y las
prácticas de escritura académica (formas de comunicar el conocimiento) lo que entra en tensión
con los rasgos diferenciales propios de las Ciencias Sociales y las Humanidades como ámbito de
práctica. Finalmente, en esta tesis se aportan elementos para el análisis crítico del artículo de
investigación con el fin de valorar, formar y reconocer los modos de pensar, construir y comunicar
el conocimiento en el que la comunidad cumple un papel articulador en el reconocimiento del
autor.
Palabras clave: Análisis Crítico, Artículo de Investigación, Ciencias Sociales y Humanidades,
Escritura Académica, Profesor universitario.
ABSTRACT
In this investigation the consistencies, variations and displacements in the academic writing of
research articles of university professors in social sciences and humanities are studied, through
which it is understood how they think, build and communicate knowledge through research
articles, central object of the analysis that allows a look at the own and distinctive features in the
processes of social construction and knowledge transfer. The question is answered: What relations
exist between the policy of regulation of academic production in Colombia and the dynamics of

academic writing of university professors of Social Sciences and Humanities, which support the
configuration of elements for the critical analysis of research articles?
The thesis shows how educational research with a critical hermeneutic approach, allows us to
understand the problem from historical, social and cultural relationships and, which affect the
academic identity, career and professional recognition of university professors, selected through
the snowball technique. The strategy used to process the information obtained was Content
Analysis (public policy documents, research articles and semi-structured interviews).
Variations, consistencies and displacements that arose from establishing the relationships between
the regulation of academic production by Colciencias in Colombia were identified, the political
framework (ways of regulating the production of knowledge), enters tension with the
epistemological framework (form of build knowledge) and academic writing practices (ways of
communicating knowledge) due to the distinctive features of Social Sciences and Humanities as
fields of practice. In addition, distinctive features predominate in the research article as a discursive
genre and in the author's identity. Finally, the contribution of this thesis is the configuration of
elements for the critical analysis of the research article in order to assess, train and recognize the
ways of thinking, constructing and communicating the situated knowledge.
Keywords: Academic Writing, Critical Analysis, Research Article, Social Sciences and
Humanities, University professor

Tabla de Contenido

Introducción .................................................................................................................................. 14
Capítulo 1. Marco general............................................................................................................. 18
1.1
1.1.1.

Descripción y planteamiento del problema .................................................................... 18
Cambios en los criterios de valoración de las revistas científicas en Colombia ........ 19

1.1.2. Aplicación de los nuevos criterios y valoraciones a los artículos y libros de
investigación de todas las disciplinas ....................................................................................... 20
1.1.3. Cuestionamientos de profesores universitarios de distintos países de Iberoamérica
sobre la clasificación dada a la producción intelectual ............................................................. 25
1.2 Justificación ........................................................................................................................ 29
1.2.

Objetivos ........................................................................................................................ 33

1.3. Estado de la cuestión: la escritura en la producción investigativa de profesores
universitarios ............................................................................................................................. 33
1.3.1. Tendencias en las investigaciones sobre escritura académica en el contexto
universitario .............................................................................................................................. 34
1.3.2.
1.4.

Tendencias en la escritura académica de profesores universitarios ........................... 39
Referentes teóricos ......................................................................................................... 43

1.4.1.

El giro social para los estudios de la escritura ............................................................ 43

1.4.2.

Acerca de la literacidad crítica ................................................................................... 46

1.4.3.

La valoración de la producción académica en ciencias sociales y humanidades ....... 47

1.4.4.

Identidad del profesor universitario y producción intelectual .................................... 49

1.4.5.

El estudio de la escritura desde los géneros discursivos ............................................ 51

1.4.5.1 El artículo de investigación desde el enfoque discursivo del lenguaje ......................... 56
1.4.6.

La configuración social del género discursivo ........................................................... 57

1.4.7.

Desplazamientos en la escritura y posicionamiento crítico ........................................ 59

1.4.8.

El autor en la escritura de artículos de investigación ................................................. 63

1.6 Trayectoria metodológica ................................................................................................... 65
1.6.1.

Enfoque hermenéutico crítico ..................................................................................... 66

1.6.2 Sobre la metodología de investigación y la técnica de análisis ....................................... 69
1.6.3.

Los participantes de la investigación .......................................................................... 70

1.6.4.

La selección de documentos para el análisis .............................................................. 72

1.6.5.

Sobre los documentos de política pública .................................................................. 72

1.6.6.

Sobre los artículos de investigación ........................................................................... 73

1.6.7.

Los instrumentos para la recolección de información ................................................ 75

1.6.7.1 Matrices para el análisis de contenido .......................................................................... 77
1.6.8.

Fases, técnicas, instrumentos y estrategia de análisis ................................................. 81

1.6.9.

Sobre el diseño de la investigación............................................................................. 82

1.6.10.

Aspectos éticos de la investigación......................................................................... 83

Capítulo 2. Las políticas públicas sobre producción académica y el artículo de investigación en
ciencias sociales y humanidades. Variaciones y consistencias ..................................................... 85
2.1. Primer segmento: implementación de la política pública sobre producción académica
entre 1992 y 2002...................................................................................................................... 86
2.2. Implementación de la política (1992 a 2002): el artículo de investigación, entre la
flexibilidad y la reflexión .......................................................................................................... 90
2.3. Segundo segmento: incorporación del modelo de medición de la producción académica
(2002 a 2012) ............................................................................................................................ 92
2.3.1
El artículo de investigación en el periodo de incorporación del modelo de producción
académica .................................................................................................................................. 94
2.4. Tercer segmento: la internacionalización de la producción académica en Colombia
(2013 y 2018) ............................................................................................................................ 95
2.5.

La medición de la producción académica de los profesores universitarios en Colombia
100

2.6. Internacionalización del artículo de investigación: palabras clave y resumen, para el
diálogo con el mundo .............................................................................................................. 107
2.7.

La regulación de la producción académica .................................................................. 116

Capítulo 3. Significados de la escritura como práctica social situada y construcción social ..... 123
3.1.

Significado de la escritura en el ámbito profesional .................................................... 126

3.2.

Escritura como puente a la comunidad y al ámbito profesional .................................. 134

3.3.

Identidad en el reconocimiento y clasificación por la producción académica ............. 137

3.4.

Escritura e integridad académica.................................................................................. 143

3.5.

Escribir para publicar artículos de investigación ......................................................... 146

3.6.

Escribir con la comunidad y para la comunidad .......................................................... 149

3.7.

Escribir como parte de una conversación ..................................................................... 154

3.8.

Escribir para interrumpir sentidos comunes ................................................................. 159

Capítulo 4. Variaciones y consistencias en el artículo de investigación..................................... 165
4.1.

Acerca de las secciones del artículo de investigación .................................................. 167

4.2.

La problemática en el contexto de la disciplina ........................................................... 171

4.3.

Posicionamiento crítico de los autores en los artículos de investigación ..................... 172

4.3.1.
4.4.

La postura del autor en el artículo de investigación ................................................. 177
La voz narradora del autor ........................................................................................... 183

4.5.

La contribución del autor en el artículo de investigación ............................................ 185

4.6.

Recursos literarios que configuran una identidad estética del autor en la escritura ..... 188

Capítulo 5. Conclusiones ............................................................................................................ 195
5.1.

Contribuciones metodológicas y teóricas ..................................................................... 197

5.2.

Retos y desplazamientos en la escritura de profesores universitarios .......................... 200

5.3.

Limitaciones y dificultades de esta investigación ........................................................ 201

5.4.

Proyecciones................................................................................................................. 202

Referencias .................................................................................................................................. 208

Lista de tablas
Tabla 1. Requerimientos de existencia y de calidad de los artículos para Colciencias ................ 21
Tabla 2. Requisitos de formación y de producción para la clasificación de investigadores por
parte de Colciencias ...................................................................................................................... 24
Tabla 3. Codificación de los profesores entrevistados.................................................................. 71
Tabla 4. Tipología de artículos de investigación ......................................................................... 74
Tabla 5. Tipología de los artículos analizados .............................................................................. 75
Tabla 6. Categorías para la elaboración de la entrevista semiestructurada ................................... 76
Tabla 7. Matriz de aspectos emergentes ...................................................................................... 78
Tabla 8. Matriz de análisis de variaciones, consistencias y desplazamientos .............................. 78
Tabla 9. Etapas de análisis de contenido ...................................................................................... 82
Tabla 10. Evolución de los objetivos de la investigación ............................................................. 83
Tabla 11. Formas de cierre en los artículos ................................................................................ 109
Tabla 12. Ejemplos de reportes de citación en Google Scholar ................................................ 139
Tabla 13. Profesores entrevistados registrados en el ranking de Google Scholar ...................... 140
Tabla 14. División del artículo: “La Educación Popular: evolución reciente y desafíos” (1993)
..................................................................................................................................................... 167
Tabla 15. División del artículo: “Organizaciones populares, construcción de identidad y acción
política” (2006) ........................................................................................................................... 168
Tabla 16. Análisis de títulos del artículo Prácticas educativas en movimientos sociales de
América Latina de 2017 .............................................................................................................. 169
Tabla 17. Postura del autor Francisco Cortés ............................................................................. 182
Tabla 18. Análisis de la contribución del autor .......................................................................... 186
Tabla 19. Análisis de la contribución del autor Germán Muñoz ................................................ 188
Tabla 20. Uso de figuras literarias .............................................................................................. 189
Tabla 21. Variaciones, consistencias y desplazamientos en la escritura de artículos de
investigación ............................................................................................................................... 193

Lista de Figuras
Figura 1. Relación de la regulación de la producción académica 1992 – 2002. ........................... 89
Figura 2. Relaciones encontradas en la regulación de la producción académica 2003 - 2012. .... 95
Figura 3. Número de revistas en Publindex 2002 - 2017. ........................................................... 102
Figura 4. El resumen en los artículos de investigación. .............................................................. 110
Figura 5. Uso de palabras clave .................................................................................................. 111
Figura 6. La introducción en los artículos. ................................................................................. 112
Figura 7. La conclusión en los artículos. .................................................................................... 115
Figura 8. Red semántica sobre regulaciones ............................................................................... 118
Figura 9. Unidad hermenéutica de la categoría Comunidad. ...................................................... 125
Figura 10. Posicionamiento crítico de los autores en los artículos de investigación .................. 173

Introducción
Esta tesis intitulada: consistencias, variaciones y desplazamientos en la escritura académica
de artículos de investigación de profesores universitarios en ciencias sociales y humanidades,
surgió en el marco de la “Línea de investigación Educación, Lenguaje y Comunicación” del
programa de Doctorado en Educación y Sociedad, en la cual se estudia el lenguaje como fenómeno
sociocultural y comunicativo, que permite comprender las dinámicas sociales. Con esta
investigación se contribuyó al cumplimiento de uno de los propósitos de la línea orientado a:
“desarrollar investigaciones que den cuenta de la evolución y de las características subyacentes al
uso del lenguaje en contextos comunicativos formales y no formales” (Universidad de La Salle,
2013, p. 38).

En la tesis se estudió el problema de la escritura de artículos de investigación en profesores
universitarios de Ciencias Sociales y Humanidades como forma de organización de la actividad
profesional de la docencia universitaria, en la cual se reflejan aspectos normativos, disciplinares y
personales, que confluyen en la tensión entre la construcción de identidades institucionalizadas e
identidades personales en las trayectorias escriturales de profesores universitarios. Esta tensión
tiene elementos históricos, sociales y culturales, que inciden en las características de la escritura
en educación superior y renuevan la discusión acerca de la pertinencia de los sistemas de
valoración y reconocimiento de la producción académica en el marco del capitalismo académico,
lo que se abordó a partir del reconocimiento de las prácticas, para develar sentidos implícitos en
el fascinante, y en ocasiones abrumador, mundo de la escritura.

Para el desarrollo de este problema se empleó una metodología de carácter cualitativo con
un enfoque hermenéutico crítico. La población seleccionada fueron profesores universitarios
colombianos con producción escritural en revistas científicas durante 1992 y 2018 y se empleó la
técnica de análisis de contenido. Se diseñó una metodología longitudinal para identificar elementos
de análisis crítico de artículos de investigación como género discursivo experto. Esta metodología
permitió contrastar la regulación de la escritura en la política pública con las percepciones de los
profesores universitarios sobre dichas regulaciones y con su trayectoria profesional.
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Esta tesis se estructuró en cinco capítulos que dan cuenta del proceso que se siguió en el
análisis y formulación de alternativas para el abordaje del problema planteado. Inicialmente, se
presenta la descripción y planteamiento del problema, la formulación de los objetivos, el estado
del arte, los referentes teóricos empleados y la trayectoria metodológica. Luego se muestran los
resultados de la investigación mediante el análisis, interpretación y discusión de la información
obtenida y finalmente se desarrollan las conclusiones en las cuales se plantean retos y proyecciones
para estudios futuros.
En el capítulo uno, denominado: “Marco general”, se planteó el problema sobre la tensión
que existe entre las prácticas de escritura como producción intelectual (acción reflexiva y práctica
social) de los profesores universitarios en ciencias sociales y humanidades y la producción
intelectual, como acción productiva y estandarizada de los modelos de reconocimiento y medición
que exige Colciencias - Sistema Nacional de Ciencia y Tecnología - en Colombia. Este problema
se sustenta a partir de la presentación del estado de la cuestión, en el que se relacionan los enfoques
trabajados sobre la escritura y la producción académica, desde los estudios realizados en Colombia
y América Latina.

En este capítulo, se presentan las categorías conceptuales de la tesis en las que se integran
distintas teorías y enfoques que convergen en un abordaje de la escritura desde una perspectiva
contextual y social. La escritura académica se abordó desde los Nuevos Estudios de la Literacidad
– NEL -, en los cuales se dio un giro social a los estudios del lenguaje para identificar la manera
en que las condiciones del poder determinan las prácticas de escritura (Street, 1984, 2017;
Hamilton y Barton, 2000; Gee, 1999; Brandt, 1998; Zavala, 2004, 2008, 2018; Kalman, 2008,
2016; Hamilton, 2016). El artículo de investigación se abordó como construcción discursiva, a
partir de los géneros discursivos y la teoría de la actividad (Bazerman, 2002) y desde una mirada
semiodiscursiva (Charaudeau, 2012), enfoques que se articulan con la estrategia de análisis de los
problemas del lenguaje a partir de sus relaciones contextuales, que caracteriza a los NEL.
Esta mirada contextual de la escritura y de los artículos de investigación, trajo la necesidad
de relacionar estudios en los que se estudiaban estas producciones como discurso científico
especializado en el contexto de otros textos (Hyland, 2005; Parodi, 2008), y los análisis se
ampliaron con los aportes de la dimensión socioretórica en la que se estudian los modos en que el
15

discurso responde a necesidades sociales y a intenciones comunicativas de los hablantes en una
comunidad discursiva (Becher, 1987, Hyland, 2005, 2009, 2012, 2015, Pérez - Llantada, 2004).

Desde estas perspectivas de análisis, la escritura de artículos de investigación se concibió
como discurso especializado en contextos sociales, históricos y culturales, como género
discursivo, que se articula con una mirada social en la cual la escritura se encuentra condicionada
por regímenes de poder pero a su vez posibilita la afirmación y construcción de voces propias y
emancipadoras (Foucault, 1995; Garcés, 2015; De Certeau, 2000; Raunig, 2013), de una identidad
profesional (Dubar, 1991; Hargreaves, 2005; Cantón y Tardif, 2018 ) y de un reconocimiento
social (Honneth, 2006).
En el capítulo dos, “Las políticas públicas sobre producción académica y el artículo de
investigación en ciencias sociales y humanidades. Variaciones y consistencias”, se analizaron los
cambios en la política pública que regula la producción académica de los profesores universitarios
en Colombia. Para el análisis de la política se realizó una distribución en tres segmentos
temporales, así: 1992 a 2002, 2003 a 2012 y 2013 a 2018. En este capítulo, se analizaron las
políticas públicas relacionadas con la manera en que escribe el profesor, con los tiempos asignados
para ello, con lo que escribe, con quién lo hace y para quién lo hace. Se identificaron las variaciones
y consistencias que acontecen en la escritura y en las prácticas de los profesores en el proceso de
su productividad académica.
En el capítulo tres, “Significado de la escritura como práctica social situada y construcción
social”, se desarrolló el modo en que la comunidad y el contexto pueden llegar a determinar las
condiciones para el estudio del proceso de la escritura, lo que se analiza a partir de las voces de los
participantes, mediante entrevistas semiestructuradas. En este capítulo, se presentaron las
variaciones en la experiencia de la escritura, la identidad en el reconocimiento y clasificación de
investigadores por la producción académica, la escritura y la integridad académica, la escritura con
la comunidad y para la comunidad y finalmente, la escritura para interrumpir sentidos comunes. A
partir de este análisis, al final del capítulo se plantearon las consistencias, variaciones y
desplazamientos en la escritura de artículos relacionados con los aspectos formales, discursivos y
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comunicacionales, y se aportaron elementos para la identificación de acciones que promuevan la
escritura de profesores universitarios como práctica situada y construcción social.
En el capítulo cuatro, “Variaciones y consistencias en el artículo de investigación”, se
analizaron artículos de investigación publicados en los tres periodos de análisis de la política, se
encontró cómo la estructura de los artículos cambia con el tiempo y da lugar a la incorporación de
elementos que permanecen, o consistencias. También se analizaron los cambios en la problemática
en el contexto de la disciplina, y se configuró la categoría de posicionamiento crítico en la escritura,
que implica ubicarse en un lugar de enunciación disciplinar y hacer referencia a teorías,
planteamientos teóricos, corrientes críticas y apelar a valores o principios. Este posicionamiento
se refleja en la voz académica del autor, en su postura y en los enunciados en los que se realizan
sus contribuciones. En definitiva, se encontró que los autores emplean otros recursos que forman
parte de su posicionamiento, el cual está dotado de nuevas perspectivas de comprensión de la
realidad.

Para finalizar, en el quinto capítulo se presentaron las conclusiones, desde las
contribuciones metodológicas y teóricas de esta tesis, para el análisis de la escritura académica en
ciencias sociales y humanidades, a partir de la identificación de las consistencias, variaciones y
desplazamientos en las prácticas de escritura, con lo que se proporcionan elementos para ampliar
los criterios de evaluación de la producción académica, caracterizar la trayectoria escritural de los
profesores, realizar análisis retrospectivos y plantear proyectos de investigación localizados en las
instituciones educativas, que deriven en la definición de políticas, lineamientos institucionales y
otras formas de valoración y reconocimiento de la producción académica. La aplicabilidad de este
estudio se puede ver en la ampliación de los criterios de valoración de la función docente, en la
incorporación de un enfoque de la escritura como práctica social situada en los procesos de
formación del profesorado, y en la elaboración de estudios longitudinales para conocer las
trayectorias de la escritura, y reconocer aspectos emergentes que contribuyan a combatir el
reduccionismo del formato y la estandarización en que se encuentra confinada la escritura.
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Capítulo 1. Marco general
1.1

Descripción y planteamiento del problema
Las publicaciones académicas en Colombia han tenido cambios en los últimos años. En la

primera mitad de la década del noventa, las revistas científicas funcionaban con reglamentaciones
provenientes de las disciplinas o de las instituciones educativas, como iniciativa independiente de
editores o directivos (Suárez, 2017). Esta situación empezó a cambiar con la creación de Publindex
en 1996, con lo cual se incorporaron criterios para las publicaciones como la periodicidad de las
revistas, el sistema de evaluación por pares ciegos, la actualidad de las referencias y el rigor
metodológico de las investigaciones que se publican y se empezaron a incorporar índices de
citación internacionales como JCR (Journal Citacion Report) y SJR (Scimago Journal Ranking).

Estos cambios han tenido la influencia de modelos de empresas internacionales como Web
of Science y Scopus (Valencia, Gelacio y Vanegas, 2017) en la indexación de revistas, lo que
implica la implementación de parámetros homogéneos y estandarizados, con los que se desconoce
la forma en que se produce conocimiento en nuestro país (Hurtado y Pacheco, 2014) y se
incorporan patrones para aumentar la visibilidad internacional. La incorporación de estos índices
y métricas tiene impactos en la clasificación de revistas y en la evaluación de los investigadores,
lo que genera un malestar por las implicaciones que tiene a nivel institucional e individual, ya que:
“las ciencias sociales y humanas se miden con el rasero de las ciencias clínicas, básicas y
experimentales” (Maldonado y Pérez, 2018).

En esta investigación se abordó el problema de la falta de reconocimiento de la escritura
de artículos de investigación en el campo de las ciencias sociales y humanidades como una práctica
social con características propias del área. La forma en que se valora actualmente se basa en
patrones estandarizados y homogéneos, que promueven un solo tipo de escritura científica, y
desconocen la escritura como un todo complejo, en el que se emplean recursos múltiples y
diversos, que permiten expresar la amplitud y heterogeneidad de la realidad social. Este
desconocimiento se puede ver a través de tres tensiones: (1.1.1) Cambios en los criterios de
valoración de las revistas científicas en Colombia; (1.1.2) Aplicación de nuevos criterios para
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valorar los artículos de investigación; y (1.1.3) Cuestionamiento de profesores universitarios de
distintos países de la región frente a la clasificación y evaluación dada a la producción intelectual.

La disposición de la política hacia la valoración de la producción académica y de las
revistas científicas con criterios homogéneos incide en lo que hacen los profesores para escribir
artículos de investigación, en los cuales se requiere la incorporación de patrones estandarizados
para ubicar las producciones en los sistemas dominantes de la producción científica internacional,
en donde se efectúan relaciones académicas y científicas, pero también de carácter económico,
para posibilitar el acceso y la visibilidad de las producciones académicas nacionales.
1.1.1. Cambios en los criterios de valoración de las revistas científicas en Colombia
El Plan Nacional de Desarrollo 2014 – 2018 de Colombia, tiene como objetivo: contribuir
al desarrollo productivo y la solución de los desafíos sociales del país a través de la ciencia,
tecnología e innovación. Dentro de las estrategias que establecen para alcanzar este propósito se
encuentran: desarrollar un sistema habilitante para la CTI y mejorar la calidad y el impacto de la
investigación y la transferencia de conocimiento y tecnología. Colciencias contribuye al
cumplimiento de esta meta a través de acciones para la promoción, seguimiento y evaluación que
permita “duplicar la producción científica de alto impacto” (Colciencias, 2016, p. 2); por esta
razón, orienta la política nacional para mejorar el impacto de las publicaciones científicas
nacionales hacia “el diseño, implementación y evaluación de instrumentos orientados a ampliar la
contribución del país a la generación de conocimiento a nivel mundial” (Colciencias, 2016, p. 2).
Una de las funciones de Colciencias1 es generar condiciones para la inserción estratégica
del país en las dinámicas de los sistemas internacionales; para ello, ha actualizado periódicamente
los criterios con los que se valoran las revistas científicas del orden nacional. Las acciones que se
han implementado desde Colciencias para dar cuenta de la inserción mundial de la ciencia y la
tecnología se enmarcan en las siguientes líneas:
(i) provisión de mecanismos que incentiven y ayuden a los investigadores
nacionales a publicar sus trabajos en revistas de alto impacto; (ii) diseño e

1

Colciencias se transformó en Ministerio de Ciencia, Tecnología e Innovación con la Ley 1951 del 24 de enero de
2019.
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implementación de procesos de medición de impacto de las publicaciones
científicas que permitan su alineación gradual con estándares internacionales; (iii)
generación de instrumentos que permitan mejorar la visibilidad de las revistas
científicas nacionales; (iv) fortalecimiento de la labor editorial de acuerdo con
estándares internacionalmente aceptados; (v) promoción de la conformación de
alianzas editoriales interinstitucionales (Colciencias, 2016, p. 2).
Esto se evidencia en los cambios establecidos entre 2003 y 2016. Al inicio de este periodo,
las revistas obtenían indexación a partir de criterios editoriales. Sin embargo, desde el año 2016
Colciencias incorporó un aspecto determinante para definir la clasificación de las revistas: el
Factor de Impacto. Este criterio cuantitativo involucra la cantidad de citaciones de los artículos
recibidas en un periodo determinado. Como consecuencia de la incorporación del Factor de
Impacto, en la Convocatoria 768 de 2016 para la indexación2 de revistas especializadas de Ciencia,
Tecnología e Innovación – Publindex, se inscribieron 604 revistas (Colciencias, 2017) y solo 244
revistas obtuvieron o mantuvieron su indexación (Colciencias, 2019).

Específicamente, los criterios que cambiaron en 2016 se basaban en cinco principios: (1)
transición de gestión editorial a impacto; (2) valoración del impacto por áreas de conocimiento;
(3) acceso abierto; (4) estándares para medir el impacto; y (5) política editorial institucional. Con
este modelo se buscaba aumentar la difusión y divulgación de las revistas para superar las
deficiencias en el Factor de Impacto e incentivar la publicación en revistas científicas que
cumplieran con estándares de calidad, visibilidad e impacto en el contexto internacional
(Colciencias, 2017). No obstante, estos criterios dirigidos a las revistas influyen directamente a las
condiciones de producción de los manuscritos, lo que supone que los autores deban considerar
ajustes en la elaboración de los artículos para hacerlos visibles en los contextos internacionales,
con el fin de ser citados por investigadores de diferentes latitudes.
1.1.2. Aplicación de los nuevos criterios y valoraciones a los artículos y libros de
investigación de todas las disciplinas
En esta intención de valorar la producción investigativa, Colciencias estableció cuatro
2

Para Colciencias, la indexación de las revistas se asocia con su clasificación dentro del Índice Bibliográfico Nacional
Publindex.
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tipologías para clasificar productos resultado de proyectos de investigación: (1) productos
resultado de actividades de generación de nuevo conocimiento; (2) productos resultado de
actividades de desarrollo tecnológico; (3) productos resultado de actividades de apropiación social
del conocimiento; y (4) productos de actividades relacionadas con la formación del recurso
humano en CTeI (Colciencias, 2017). Las publicaciones en revistas, libros y capítulos de libro,
que son el foco de análisis de esta investigación, se encuentran en la tipología 1.

Los pesos que se otorgan a productos que surgen como resultado de investigación se
introdujeron desde 2013, pero tuvieron un cambio en 2014. Desde entonces, se han mantenido a
lo largo de los periodos de convocatorias posteriores para reconocimiento de investigadores del
Sistema Nacional de Ciencia, Tecnología e Innovación. Por ejemplo, los artículos A2 en 2013
tenían un puntaje de 5, y a partir de 2014 pasaron a tener una valoración de 6 puntos.

Las características de cada una de las categorías de artículos de investigación, según su
requerimiento de existencia, categoría, requerimientos de calidad y peso, como lo define
Colciencias (2018), se encuentran en la Tabla 1.
Tabla 1. Requerimientos de existencia y de calidad de los artículos para Colciencias
REQUERIMIENTOS DE
EXISTENCIA
Referencia bibliográfica artículo
impreso. Nombre de la revista,
título del artículo, autor (es), año,
mes, volumen, número y páginas
inicial y final, ISSN.

CATEGORÍA

Referencia bibliográfica artículo
electrónico. Nombre de la revista,
título del artículo, autor (es), año,
mes, volumen, número y páginas
inicial, ISSN; página web (del
artículo) y DOI del artículo.

ART_B

ART_A1

ART_A2

ART_C
Referencia bibliográfica artículo
impreso. Nombre de la revista,
título del artículo, autor(es), año,

ART_D

REQUERIMIENTOS DE
CALIDAD
Revista que se encuentra en el
cuartil uno (25% superior del JCR
SCI y SSI o SJR).
Revista que se encuentra en el
cuartil dos (entre el 74,9% y el 50%
inferior del JCR SCI y SSI o SJR).
Revista que se encuentra en el
cuartil tres (entre el 74,9% y el 50%
inferior del JCR SCI y SSI o SJR).
Revista indexada en Publindex en
categoría B ubicada en cuartil 1 de
H5 de su gran área de
conocimiento. (a partir de los
resultados definitivos de la etapa de
clasificación
oficial
de
la
Convocatoria 768 de 2016, en
adelante).
Revista que se encuentra en el
cuartil cuatro.
Revista que se encuentre en dos o
más bases bibliográficas con
comité científico de selección

PESO
RELATIVO
10

6

3,5

2
10
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REQUERIMIENTOS DE
EXISTENCIA
mes, volumen, número y páginas
inicial y final, ISSN.

CATEGORÍA

REQUERIMIENTOS DE
CALIDAD
definidos en el documento de
medición.

PESO
RELATIVO

Referencia bibliográfica artículo
electrónico. Nombre de la revista,
título del artículo, autor (es), año,
volumen, número y páginas
inicial, ISSN; página web (del
artículo) y DOI del artículo.

Fuente: Colciencias 2018.

Los factores descritos en la Tabla 1 sirven como base para reconocer y valorar los artículos
que escriben y publican los profesores universitarios y para categorizarlos en cuartiles según la
indexación o ubicación de las revistas. De ahí que, en conjunto con los cambios normativos, se dio
la necesidad de ajustar las producciones a dichos requerimientos de calidad por parte de las revistas
y los investigadores, para ser reconocidos dentro del sistema de ciencia, tecnología e innovación
en Colombia.

El artículo de investigación es una de las formas privilegiadas para la generación de nuevo
conocimiento y su producción se ha ido incrementando en los últimos años, por eso rastrear los
modos de producción de conocimiento a través de las publicaciones de artículos de investigación,
permite caracterizar las trayectorias profesionales de los docentes para comprender las dinámicas
de escritura que se encuentran relacionadas con ella y consolidar referentes para la formación de
docentes y el diseño de políticas públicas para promover la escritura.

Pese a que la producción de artículos de investigación hace parte del nuevo conocimiento, se
encuentran cuestionamientos sobre su retórica y contenido, lo cual motiva la necesidad de estudiar
las dinámicas que se pueden ver en el texto escrito. Los modos de estandarización y regulación de
la escritura, dan lugar a una paradoja, que consiste en promover la escritura como género
académico e incorporarla en el currículo, pero al ejercerla como parte de una actividad profesional
se inserta en un sistema que la regula y clasifica, lo que trae un problema político al escenario de
la discusión, ya que, como lo plantea Rancière (2010), una acción es política en la medida en que
distribuye los espacios y los tiempos, y en este caso incide en la práctica de escritura del profesor
universitario.
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Sin duda, esta disposición de la política hacia la valoración de la producción académica y
de las revistas científicas con criterios homogéneos incide en la forma y el contenido de los
artículos de investigación de los profesores universitarios, en los cuales se requiere la
incorporación de patrones estandarizados para ubicar las producciones en los sistemas dominantes
de la producción científica internacional, en donde se efectúan relaciones académicas y científicas
pero también de carácter económico, para posibilitar el acceso y la visibilidad de las producciones
académicas nacionales, que cada vez van en aumento.

El aumento en la producción escrita es concomitante con el incremento de la cobertura en
educación superior en Colombia, ya que esto implica el aumento en el número de docentes. En los
datos del Sistema Nacional de Información de la Educación Superior - SNIES - para el 20173, se
registraron 146.481 docentes en el país4 de los cuales 13.058 tienen formación de doctorado y 447
han realizado posdoctorado, es decir solo un 9% de los docentes del país estaría cualificado para
la investigación.

En el mismo año, en la clasificación que realiza Colciencias a los investigadores, se
reconocieron 13.001 como investigadores, los cuales se encuentran clasificados así: Investigador
emérito: 124, Investigador Senior: 1.707, Investigador Asociado: 3.595 e Investigador Junior:
7.575.

Estos datos se aproximan a la información del número de doctores que se desempeñan en
docencia en educación superior en el país. Sin embargo, el número de investigadores reconocidos
es mayor porque dentro de los criterios de clasificación de los investigadores se encuentra que la
producción de nuevo conocimiento es homologable con la formación doctoral, como se puede
apreciar en la Tabla 2, en la cual para ser un investigador emérito y senior se requiere doctorado
finalizado o quince (15) productos de nuevo conocimiento y para ser investigador asociado se
requieren siete (7). Esto permite ver la importancia que tiene la producción de conocimiento dentro
del Sistema y en el reconocimiento de investigadores en el país.
3

Para este análisis se tomó en cuenta la información proporcionada por el SNIES y por la ciencia en cifras del 2017,
ya que los resultados de clasificación de investigadores de Colciencias son preliminares y no se cuenta con el dato
oficial del 2018.
4
Información tomada de: http://hecaa.mineducacion.gov.co/consultaspublicas/content/poblacional/index.jsf
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Tabla 2. Requisitos de formación y de producción para la clasificación de investigadores por
parte de Colciencias
Subtipo

Requisitos de formación

Requisitos de producción

Doctorado finalizado o 15 productos de nuevo
conocimiento o de resultados de actividades de
desarrollo tecnológico e innovación Tipo A en
toda su trayectoria académica.

Productos tipo Top o Tipo A

Investigador senior

Doctorado finalizado o 15 productos de nuevo
conocimiento o de resultados de actividades de
desarrollo tecnológico e innovación Tipo A en
toda su trayectoria académica.

Diez productos tipo Top o Tipo A
en los últimos diez años.

Investigador
asociado

Doctorado finalizado o 7 productos de nuevo
conocimiento o de resultados de actividades de
desarrollo tecnológico e innovación Tipo A en
toda su trayectoria académica.

Dos
productos
de
nuevo
conocimiento o de resultados de
actividades
de
desarrollo
tecnológico e innovación tipo A en
los últimos cinco años.

Investigador junior

No es homologable la formación con la

Un
producto
de
nuevo
conocimiento o de resultados de
actividades
de
desarrollo
tecnológico e innovación tipo A en
los últimos cuatro años.

Investigador
emérito

producción.

Fuente: elaboración propia con información de Colciencias 2018

Colciencias (2018) define como producto de nuevo conocimiento a: artículos de
investigación, libros de resultado de investigación, capítulo en libro resultado de investigación,
productos tecnológicos patentados o en proceso de concesión de la patente, variedad vegetal,
variedad animal. En Ciencias Sociales y Humanidades el producto más utilizado es el artículo de
investigación, cuya producción se ha incrementado en los últimos años. Entre el 2015 y el 2017,
la producción de artículos de investigación aumentó, mientras que, en el 2015, se registró un total
de 26.524 artículos de investigación, en el 2017, se registraron 63.323. En el área de ciencias
sociales y educación se registraron 583 en el 2015 y en 2017 se registraron 2.644, en el área de
humanidades se registraron 966 en el 2015 y 3083 en el 2017.
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1.1.3. Cuestionamientos de profesores universitarios de distintos países de
Iberoamérica sobre la clasificación dada a la producción intelectual
En la revisión de artículos sobre cuestionamientos a la producción de conocimiento, se
encontraron diez artículos de México, nueve de España, ocho de Venezuela, ocho de Argentina,
dos de Chile, uno de Brasil, uno de Ecuador y uno de Perú (Amador, 2018), lo que permitió ver
que en otros países de la región las tensiones que se generan bajo las regulaciones existentes
tienen aspectos compartidos.

Bajo esta premisa, las publicaciones evidenciaron posturas críticas, especialmente de
profesores universitarios de distintos países de Iberoamérica, por lo tanto, es una problemática
que se extiende también al contexto internacional. Estas posturas se agruparon cuatro aspectos
centrales: (1) el gobierno de la escritura y la hegemonía del paper; (2) la escritura como
generadora de conocimiento y acción reflexiva versus la escritura como producto; (3) la
escritura y la evaluación docente; y (4) los modelos actuales de valoración de la producción
académica y la industrialización del trabajo académico (Amador, 2018)5.

A) El gobierno de la escritura y la hegemonía del paper. Se trata de reflexiones en torno
a cómo la escritura académica se ha supeditado al formato (Zambrano, 2017); se cuestiona el
estilo condicionado a cierto tipo de temas y problemas contractuales del sistema y la manera
como se simplifica a través del paper (Facultad de Ciencias Sociales PUJ, 2017). Se considera
que estas restricciones conllevan a la homogenización académica de la escritura del profesor
universitario y a la estandarización, validada por los sistemas de divulgación de la producción
científica con el fin de responder a la necesidad de mejorar su ubicación en el ranking.

Se trata de posturas que coinciden en que la producción científica se encuentra
condicionada por las lógicas que subyacen al mercado y a la competencia, lo cual se sobrepone
5

Los artículos fueron consultados en bases de datos especializadas (Elsevier, Redalyc, Scielo, Dialnet, Clacso, Teseo,
Rekseef, Eric).
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a la posibilidad de generar un ejercicio de pensamiento propio, que surja de preguntas y temas
genuinos y condiciona la producción a los márgenes del sistema de categorización. Se trata de
tensiones propias de la cultura académica dominante, que se manifiesta en relaciones de poder,
saber y verdad (Pérez y Rincón, 2013).

B) La escritura como generadora de conocimiento y acción reflexiva versus la escritura
como producto. En este caso, se resalta la importancia de asumir la escritura como medio para
generar conocimiento y se muestra cómo el sistema actual, que dinamiza la producción
científica, la ubica dentro de la lógica del mercado, lo que se evidencia en el cambio otorgado
al nombre de los textos, a lo que antes se denominaba obra, hoy se llama producto (Santos,
2013). En las investigaciones revisadas, se aborda el tema de la escritura relacionada con la
productividad científica, entendiéndose como el resultado de las investigaciones, que se hace
público y se considera nuevo conocimiento.

Dentro de los denominados productos se encuentran: (1) artículos, (2) libros, (3)
capítulos de libro, (4) patentes, (5) productos registrados y (6) spin off (Rueda y Rodenes, 2016);
en los tres primeros productos la escritura es el proceso y a la vez la finalidad. Esta validación
de la escritura como producto desalienta su potencia como un proceso necesario dentro del
marco de actuación del profesor universitario, que permite organizar, clasificar, sistematizar el
pensamiento y generar y consolidar comunidades académicas a través del diálogo y el ejercicio
escrito.
De acuerdo con esta perspectiva, lo anterior genera una “escritura descontextualizada”,
planteamiento formulado por Carli (2016), quien analiza la problemática de la escritura
académica en Argentina y comenta que si bien las políticas de evaluación y rendición de cuentas
han generado una mayor cualificación y visibilidad de la producción científica, también ha
invisibilizado los contextos institucionales y la complejidad de las disciplinas al estandarizar el
formato de escritura y cambiar las prácticas existentes, lo que termina modulando las prácticas
de los profesores universitarios para responder al imperativo publicar o perecer, lo que genera
producciones fragmentadas, con poca crítica, que pueden conllevar a la concentración de los
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esfuerzos más en el cumplimiento de los requisitos editoriales que en la investigación (Cisneros,
2012).

Dentro de las consecuencias que trae esta descontextualización se menciona el fraude
científico (Hurtado y Pacheco, 2014) y la pérdida gradual de la circulación de las publicaciones
en español, porque se privilegia el idioma inglés (Santos, 2012); artículos que provienen, en su
gran mayoría, de Estados Unidos, Inglaterra y Holanda (Busch, Olaya y Tapia, 2013), lo que
amplía las brechas entre los países del norte y del sur.

C) La escritura y la evaluación docente. Se encuentra en los estudios de Tolchinsky, et
al. (2014), quienes analizan elementos que se relacionan con el desempeño docente y la
comunicación escrita y plantean que: “la publicación es el principal mecanismo de promoción
de las instituciones académicas” (p.8), para la asignación de recursos que permitan desarrollar
actividades de investigación y den continuidad a los proyectos; también es importante como
factor determinante en la selección de los profesores y para su ascenso en la carrera académica.

Estos procesos de evaluación integran cada vez más los requerimientos externos a las
instituciones de educación superior. Por ello, en la evaluación del desempeño docente en las
instituciones educativas se incorporan criterios cuantitativos, dentro de los cuales se encuentra
la escritura y la producción académica. Esto se traduce en las distintas estrategias que emplean
los profesores para responder a las exigencias institucionales y obtener buenos resultados en las
evaluaciones de desempeño y obtener la promoción académica (Aguado y Becerril, 2016).

D) Los modelos actuales de valoración de la producción académica y la
industrialización del trabajo académico. Esta relación se identifica a través de los cambios que
se presentan en la clasificación e indexación de revistas. Muestra las formas en que las
comunidades académicas construyen relaciones de competencia y afectan la producción de
conocimiento desde los contextos propios, con el consecuente cambio de las escalas de
valoración dentro de la producción de conocimiento en las instituciones de educación superior
(Busch, Olaya y Tapia, 2013). Es decir, la regulación entendida como un dispositivo de control
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que produce un tipo de sujeto académico que responde al estándar para obtener visibilidad y
reconocimiento.

La convergencia de estos estudios críticos sobre la estandarización de los formatos de
la producción intelectual en los diversos campos disciplinares, y el escalafonamiento a través
de categorías, excluye la potencialidad intelectual de otras formas de producción académica y
hace que los textos académicos “pierdan su dignidad” o estatus al ser tratados como
producciones efímeras, desconociéndose las singularidades de las prácticas de escritura y el
tiempo que requieren para su elaboración (Santos, 2012).

Otro aspecto que resaltan los críticos de esta problemática es que las universidades
responden a las exigencias del capitalismo, reflejadas en la formulación interna de políticas de
estímulos e incentivos que motivan a los profesores a escribir cada vez más, sin tener en cuenta
el impacto de lo que se escribe o el aporte que se hace al conocimiento y a la sociedad, sólo
para escribir por publicar y recibir incentivos.

En correspondencia con esta problemática, estudios recientes sobre la escritura
académica muestran, por una parte, un giro en las prácticas y discursos relacionados con la
triada escritura-producción científica- profesor universitario; y por la otra, plantean que hace
falta investigar en Colombia sobre lectura y escritura en educación superior a partir de los
géneros discursivos, con el fin de analizar el modo en que los textos median las interacciones
en un contexto determinado e identificar la forma en que las prácticas sociales se reproducen
(Narváez, 2017).

En consecuencia, existe una conciencia crítica por parte de la comunidad de profesores,
editores, directores de investigación de disciplinas relacionadas con las Ciencias Sociales y las
Humanidades, frente a los cambios escriturales derivados de los modelos de medición y
reconocimiento de la producción académica que implementa Colciencias. Por ende, surge la
necesidad de estudiar cómo estas posiciones se reflejan en las prácticas de escritura situadas en
una muestra de profesores universitarios. Para ello se desarrolló la siguiente pregunta de
investigación:
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¿Qué consistencias, variaciones existen en la política de regulación de la producción
académica en Colombia y las dinámicas de escritura académica de profesores universitarios
de las Ciencias Sociales y las Humanidades, que fundamenten la construcción de elementos
para el análisis crítico de artículos de investigación?

Para dar respuesta a esta pregunta, se resolvieron las siguientes subpreguntas:
●

¿De qué manera se relacionan las formas de regulación de la producción

académica con las variaciones y consistencias en los artículos de investigación de
profesores universitarios de Ciencias Sociales y Humanidades?
●

¿Qué posibilidades críticas se manifiestan como rupturas o desplazamientos en la

escritura de los artículos de investigación?

1.2 Justificación
Desde mi formación de pregrado en Licenciatura en Filosofía y Letras inició el interés por
estudiar los modos en que se genera y construye conocimiento; en buena medida, por la concepción
asociada al conocimiento y a la generación de cambios en la forma en que vivimos y
comprendemos el mundo. En mi formación de Maestría en Estudios Culturales el interés estuvo
centrado en analizar las relaciones de poder existentes alrededor de la producción de conocimiento;
estos intereses epistemológicos e investigativos se mantuvieron en mis estudios doctorales y dieron
origen a los interrogantes que se plantean en esta tesis, sobre el análisis de las relaciones que se
dan en la escritura de artículos de investigación de profesores universitarios de las Ciencias
Sociales y las Humanidades.

En mi experiencia profesional, he tenido la oportunidad de desempeñarme en varios niveles de
la educación. En educación superior he estado acompañando el diseño, la implementación o la
evaluación de políticas curriculares y de evaluación docente, lo que me ha permitido comprender
la incidencia de las políticas públicas en el quehacer docente y el modo en que pueden llegar a
modificarlo y a modularlo según la perspectiva de quien diseñe la política. En este contexto, mi
inquietud por la producción de conocimiento ha seguido vigente, y por ello esta tesis se enfocó en
estudiar las políticas, percepciones y prácticas que se dan alrededor de la escritura de AI.
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El desconocimiento de las formas en que se construye el conocimiento en las disciplinas pone
en cuestión el quehacer profesional docente y ha motivado mis preocupaciones por el lugar de la
producción de conocimiento en la docencia universitaria, y por el modo en que la escritura
científica se ha visto cooptada por el capitalismo académico (Slaughter y Leslie, 1997, 2001), y el
capitalismo cognitivo (Boutang, 2004). Además, predominan prácticas burocráticas en el uso de
tecnologías para ejercer el control desmedido del desempeño laboral, en la asignación de formas
de reconocimiento institucional (Honnet, 2006) en las que se oculta el capitalismo como ideología,
para posicionar los productos académicos de una manera semejante a como se instala cualquier
producto en los mercados nacional e internacional en función de políticas de calidad educativa,
que se difunde con un discurso orientado a la excelencia y al éxito (Correa, 2017b).

Las críticas a estas dinámicas que promueven la escritura y consignas como publicar o perecer
tratan de develar esta ideología que corroe la misión desinteresada del pensar, del conocer y de la
producción de conocimiento de las Instituciones de Educación Superior – IES- en Colombia. Hoy
por hoy, en las IES se implementan estrategias para la gestión del conocimiento como propiedad
privada, que lo reserva para una población reducida que debe pagar para acceder a él. Estas
dinámicas se encuentran en una permanente tensión, lo que se puede ver en las críticas de los
académicos que permiten el diálogo con las instituciones y movilizan la rigidez de la política
pública, una muestra de ello es la incorporación de licencias libres en las revistas científicas
Colombianas, o la inclusión del google scholar para el reconocimiento de investigadores en el
2017.

La política pública para la regulación de las publicaciones académicas en Colombia ha sido
modificada y se han incorporado aspectos de organismos internacionales. Colciencias realizó la
equivalencia de las áreas de conocimiento que tenía definidas en el sistema, con las del Manual
Frascati de la Organización para la Cooperación y el Desarrollo Económico (OCDE) y esta
clasificación se ha mantenido desde el 2013 hasta el 2018 para la agrupación de las áreas
disciplinares (Colciencias, 2013, 2014, 2015, 2017, 2018). Esta clasificación de las áreas del
conocimiento se encuentra asociada a la armonización de la información con denominaciones
internacionales y así medir indicadores de desarrollo económico. Por ello, en esta tesis aborda el
campo disciplinar de Ciencias Sociales y las Humanidades, que en la clasificación de áreas de
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conocimiento realizada por Colciencias está conformada por la psicología, economía y negocios,
ciencias de la educación, sociología, derecho, ciencias políticas, geografía social y económica,
periodismo y comunicaciones y otras ciencias sociales y aparte sitúa a las Humanidades.
La formulación de la política de Ciencia y Tecnología se orienta a cumplir el objetivo de
aumentar el número de publicaciones en el mapa de la ciencia mundial y en detrimento de las
voces de los investigadores, que viven a diario el reto de mantenerse en la academia y en la
investigación en unos contextos entusiastas con el progreso y la eficacia. La producción académica
en las Ciencias Sociales y las Humanidades es baja y el apoyo a investigaciones en esta área es
limitado, dado que: “el modelo de fragmentación y de individualización de los procesos de
investigación impuestos por los consejos de ciencia y tecnología” (Correa, 2017a, p. 37) favorece
la producción académica de las ciencias básicas y naturales.

Con esto, se desconoce lo que hacen los profesores en Colombia para convertirse en productores
de conocimiento y de su aporte a lo largo de su trayectoria en términos de formación de
comunidades discursivas y críticas, y restringe las vías para investigar y escribir. Con esta situación
se desaprovechan las trayectorias de los investigadores que han dedicado su vida a la docencia, a
la investigación y a la escritura, como referente para la construcción de lineamientos que parten
de necesidades y de características propias y aporten a la conformación y fortalecimiento de las
comunidades académicas y discursivas. Esto es fundamental, en un país en el que se promueve la
investigación y la formación de alto nivel para los docentes universitarios y que además la requiere,
dado que un porcentaje muy bajo tiene formación de doctorado.

En el contexto colombiano, la voluntad por conocer implica un acto revolucionario al enfrentar
las condiciones de exclusión y desigualdad presentes a lo largo de la historia del país. No obstante,
existen mecanismos y estrategias que permiten el acceso y la producción de conocimiento. Una de
ellas es el ingreso al sistema educativo mediante la formación en los distintos niveles; otra, es el
acceso a la cultura escrita. Pero mi interés, si bien radica en las formas de acceso, también se
orienta a la comprensión de los mecanismos que empleamos para convertirnos en productores de
conocimiento, y acceder a las vías en que esos conocimientos se reconocen y validan para incidir
en la constitución de nosotros mismos como individuos y como parte de un nosotros colectivo.
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Esta necesidad de estar en un nosotros de la escritura se confronta con las distintas formas de
exclusión que se encuentran presentes en el acontecer de las instituciones educativas a través de
los programas de formación, los contenidos que se divulgan, el acceso a ellos y las formas de
evaluación y clasificación de los procesos y de los sujetos, ya que las relaciones que se pueden
encontrar en la universidad reproducen la estructura del campo de poder de la sociedad (Bourdieu,
2008), lo que obedece a perspectivas y metodologías que se enmarcan en las disciplinas
dominantes, pero que son cuestionables al momento de involucrar y determinar las decisiones y
las formas de vida de los sujetos.

Se parte de la premisa de que, a partir del análisis de los criterios para valorar y analizar los
artículos de investigación, se pueden identificar formas de exclusión y reconocimiento, lo que
impacta escenarios como los procesos de formación en escritura académica, las formas de análisis
y selección de lo que escriben los profesores, las estrategias de evaluación de la producción
escritural y los sistemas de estímulos y recompensa a la producción escrita. Por esta razón, el
reconocimiento de las características propias de la escritura de artículos de investigación en el
campo de las ciencias sociales y humanidades aporta elementos que, a su vez, pueden incidir en la
generación de procesos de formación, análisis y evaluación de la producción académica basados
en un abordaje de la escritura como práctica situada y construcción social.

Otra preocupación que atraviesa este trabajo es sobre el sentido de la escritura, sobre su
finalidad y significado histórico y social; preocupación que vale la pena resolver en un momento
en el que los sistemas de medición y clasificación tienen protagonismo y opacan otras formas de
ver las concepciones y percepciones de los profesores universitarios en relación con la escritura y
por eso es necesario visibilizarlas.

Esta tesis aporta elementos para analizar la escritura de profesores universitarios en términos
temporales y en relación con aspectos políticos, sociales e históricos, que inciden en lo que el
profesor escribe y en la manera en que lo hace. Con ello se busca acercarse a la caja negra de la
escritura, extrapolando la denominación de Latour (1992), con el fin de aportar elementos que
enriquezcan procesos de formación, de prácticas editoriales y de investigación alrededor de la
escritura de los profesores universitarios.
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1.2. Objetivos
1.2.1 General
● Analizar las consistencias, variaciones y desplazamientos en las relaciones entre la política
de regulación de la producción académica en Colombia y las dinámicas de escritura
académica de profesores universitarios de las Ciencias Sociales y las Humanidades, con el
fin de configurar elementos para la evaluación crítica de artículos de investigación.

Para cumplir con este objetivo, se desarrollaron los siguientes objetivos específicos:
1.2.2 Específicos
● Establecer relaciones entre las formas de regulación de la producción académica con las
variaciones y consistencias de artículos de investigación en Ciencias Sociales y
Humanidades.
● Identificar los significados que subyacen en las prácticas de escritura situada de los
profesores universitarios de Ciencias Sociales y Humanidades.
● Determinar las posibilidades críticas presentes en la escritura como forma de
desplazamiento en los artículos de investigación en Ciencias Sociales y Humanidades.

1.3. Estado de la cuestión: la escritura en la producción investigativa de profesores
universitarios
En esta tesis se realizó un estado del arte moderado a partir de dos líneas de acción: el primero,

en torno a la producción intelectual en universidades del contexto iberoamericano, y el segundo,
sobre la escritura académica como género profesional de profesores universitarios. Estas dos líneas
se entrecruzan en la actividad académica del profesor universitario, representada en las funciones
de investigación, docencia y gestión administrativa del conocimiento en la cultura de las
disciplinas académicas (Becher, 2001).
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En el recorrido realizado se analizaron alrededor de cien investigaciones publicadas tales como
artículos de revisión, reflexión e investigación y tesis de posgrado, encontradas en bases de datos
especializadas (Elsevier, Dialnet, Clacso, Teseo, Rekseef, Eric y Base). La búsqueda y selección
de los materiales se realizó a partir de palabras clave, que fueron: escritura académica y profesor
universitario; escritura científica y ciencias sociales; universidad y producción de conocimiento,
producción intelectual y políticas públicas. Se registró y sistematizó la información mediante
matrices, realizadas en excel, que permitieron yuxtaponer los problemas, objetivos, metodologías
y conclusiones de las investigaciones escogidas. El análisis contrastivo del contenido de estos
aspectos fue la base para aproximarse a la recurrencia de aperturas, tensiones y vacíos en los
estudios sobre la producción intelectual en la universidad y la escritura académica de los profesores
universitarios.

El primer momento del estado del arte alrededor de la producción intelectual en universidades
del contexto iberoamericano, permitió identificar manifestaciones críticas de los académicos en
relación con los sistemas de evaluación, medición y clasificación de las publicaciones académicas,
como un modo de exhortar a la defensa de la naturaleza de la escritura y de alertar sobre las formas
de control y dominación ancladas en la sociedad capitalista (Amador, 2018). El segundo momento,
sobre la escritura académica, como género profesional de profesores universitarios, permitió
reconocer las tendencias actuales en los estudios de escritura académica en Colombia, las
corrientes existentes, así como sus enfoques más predominantes.

En esta revisión, se evidenció una tendencia dominante en los estudios y modos de abordar los
procesos de formación en escritura académica, los sistemas de regulación y los mecanismos de
evaluación, lo que incide en la exclusión y desconocimiento de prácticas distintas, y de sus
posibilidades para la construcción de conocimiento académico, por privilegiar las corrientes en las
que se valora a la escritura como un producto que puede ser medible y cuantificable.
1.3.1. Tendencias en las investigaciones sobre escritura académica en el contexto
universitario
En el contexto universitario se considera que la escritura académica es un constructo complejo,
dadas sus múltiples aristas y formas de describirla, analizarla y comprenderla. La escritura
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académica involucra una gran diversidad de prácticas relacionadas con los modos discursivos de
las disciplinas (Carlino, 2013), lo cual indica que no hay formas estandarizadas, ni homogéneas en
relación con las trayectorias que configuran dichas prácticas. Por el contrario, las prácticas de
escritura están determinadas por los modos en que se construyen, transforman y comunican los
saberes en las distintas áreas del conocimiento (Serrano, 2014).

Escribir en el contexto universitario supone una actividad propia de la construcción de
conocimiento a través de distintos géneros discursivos (Reguera, 2014) que surgen de la necesidad
de comunicar los resultados de investigaciones, reflexiones y experiencias mediante artículos de
investigación, ensayos y tesis de grado, entre otros. No obstante, las investigaciones sobre la
escritura académica en el contexto universitario dan cuenta de una inextricable realidad
relacionada con las múltiples dificultades de los sujetos para escribir, publicar, compartir y debatir,
tanto dentro como fuera de la comunidad académica. Llama la atención la manera como tales
dificultades se focalizan mayoritariamente en los estudiantes universitarios (pregrado y posgrado)
de las diferentes carreras profesionales (Serrano, 2008). Predomina una escritura contractual, en
tanto se circunscribe al desarrollo de actividades y tareas que derivan en la entrega de un texto
cuya finalidad es obtener una nota (Ortiz, 2015; Pérez, 2013). Por ello, las dificultades de la
escritura están socialmente determinadas por la falta de formación específica, lo cual significa que
pueden ser objeto de revisión y transformación (Bassi, 2017).

Por una parte, es poco probable que los estudiantes y profesores escriban bien si no han sido
formados para ello, y por otra, están supeditados a las condiciones de producción, comunicación
y circulación que les ofrece la institución. De los múltiples esfuerzos que se realizan por contribuir
a la superación de estas tensiones, especialmente las atinentes a la escritura de los estudiantes, se
encuentra que se acude al diseño de estrategias de escritura en entornos virtuales (González, P.
2018), a estrategias aprendidas en y por la praxis y que pueden ser útiles, por ejemplo, dominar
primero la escritura simple y luego migrar hacia formas más complejas (Bassi, 2017).

Las investigaciones que se gestan en torno a la escritura académica universitaria develan un
interés por caracterizar diversas prácticas, analizar actividades de aprendizaje en el aula y fuera de
ella, evaluar su impacto y proponer nuevas estrategias para superar las falencias que poseen los
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estudiantes universitarios (Uribe, 2016; Salazar y Borrero, 2015). De este modo se reconoce la
escritura como una actividad transversal desde las diversas disciplinas y se asume como proceso
colaborativo, en donde es fundamental el ejercicio de planeación, revisión y evaluación de los
textos por parte de pares, con lo cual la escritura, si bien es un proceso que se realiza de manera
individual, requiere de un desdoblamiento desde el cual se eviten ambigüedades (Lerner, 2001),
ya que se valida con otros, pues en los usos de la escritura en la educación superior se aborda su
dimensión pública, pues se escribe para otros: para los compañeros, profesores, directivos o para
la comunidad científica en general.

En relación con la escritura académica de los profesores universitarios, a diferencia de lo
anterior, los estudios no son tan prolíficos y en su mayoría apuntan a las mismas dificultades de
los estudiantes, pero en el rol docente. El análisis realizado permite poner en relieve una estrecha
relación entre el rol del profesor universitario y la necesidad de una actualización permanente,
consecuente con la mejora de sus prácticas de escritura académica y la repercusión que tendría en
el desempeño de los estudiantes. Además, se percibe un desplazamiento en el enfoque de enseñar
prácticas de escritura situadas en contraposición a las prácticas tradicionales de entrenar
habilidades fragmentarias (Carlino, 2013).

De este modo, vemos cómo los estudios privilegian la indagación por las prácticas y las
concepciones, creencias o representaciones sociales de la escritura en situación académica y, en
general, por formas de pensar y actuar frente a los distintos contextos y problemáticas (Martins,
2014; Velásquez y Córdova, 2012). Estas investigaciones sobre las prácticas pedagógicas o el
discurso de los docentes universitarios coinciden en que los profesores logran reflexionar sobre las
formas de enseñar la escritura, tomar conciencia sobre la necesidad de incorporar cambios
puntuales en relación con su propia escritura y la de sus estudiantes y, además, renovar planes de
estudios o proponer nuevas políticas en la formación continua de los mismos docentes.

En este sentido, se evidencian transformaciones concernientes a la interrelación entre
representaciones sobre la escritura académica, su enseñanza y las estrategias discursivas que se
ponen en juego; es decir, los estudios coinciden en señalar que los profesores que consiguen
actualizar sus formas de pensar la escritura en situación académica logran implementar diversas
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estrategias a la hora de realizar los procesos pedagógicos. Por tanto, las investigaciones sobre la
escritura de los profesores universitarios apuntan, en mayor medida, a los procesos, estrategias y
formas de regulación (Ortiz, 2011) de la enseñanza o el aprendizaje de la escritura, y a los roles
que juegan los maestros y sus estudiantes.

Arias (2012) asume la escritura como una experiencia constituyente de sujeto, como
modificación del sí mismo, y en esa medida se concibe como una forma de hacerse sujeto en el
mundo académico; pero con las condiciones actuales en las que se desarrollan los procesos de
escritura para los profesores universitarios, se convierte en un dispositivo que condiciona la
posibilidad de generación de otras subjetividades, ya que la escritura está relacionada con
elementos transubjetivos, intrasubjetivos y subjetivos (Ortiz, 2015) y por esta razón seguir el
estándar y el formato determina un tipo de sujeto y limita la posibilidad de la autonomía y la
generación de propuestas propias y contextualizadas.

Los estudios sobre las concepciones del profesor en torno a las prácticas de escritura se nutren
de distintas teorías (cognitivista, constructivista y teoría de la actividad humana) que convergen
en la necesidad de reconocer las implicaciones de los sujetos, los contextos, los géneros discursivos
y los procesos cognitivos y socio cognitivos presentes en la producción textual. Este foco de
atención puesto en la escritura como actividad social y cultural compleja (Serrano, 2014; Lerner,
2001) ha ido desplazando la concepción de escritura como conocimiento general de carácter
ortográfico, gramatical y léxico, y progresivamente se ha ido posicionando la concepción de
escritura como actividad intelectual estrechamente relacionada con las prácticas en que se produce
(Martins, 2014; Vásquez, 2013; Castelló, 2012; Velásquez y Córdova, 2012).

Dentro de los programas para incentivar el mejoramiento de la escritura académica en la
universidad, se encuentran Escritura a través del currículum y escritura en las disciplinas
(Molina, 2017; Molina, 2012), que fueron incorporados a la par con los centros de escritura que
provienen de la tradición anglosajona (Starkie y Sidotti, 2017), se han extendido hacia el contexto
latinoamericano (Bazerman et al., 2016; Navarro, 2015; Ballano y Muñoz, 2014), han contribuido
a incrementar el aprendizaje de la escritura y han pasado de la concepción de su hacer como
laboratorio, clínica de escritura o nivelación académica, a otra como soporte que facilita la toma
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de conciencia de la escritura como herramienta semiótica y como objeto de mediación en los
procesos de enseñanza y aprendizaje (Calle, Murillo, y Pico, 2017) lo cual favorece la producción
escritural en las instituciones de educación superior.

A partir de la identificación de las concepciones y tendencias en las investigaciones sobre
escritura académica, encontramos dos escenarios desde los cuales los sujetos-profesores asumen
la escritura; por un lado, desde la formación de profesionales e investigadores, y por el otro, desde
la generación y circulación de conocimiento científico (Pérez y Rincón, 2013). El primer escenario
gira en torno a la orientación y valoración que da el profesor universitario a la producción textual
de sus estudiantes, toda vez que les posibilita apropiar saberes, dar a conocer puntos de vista y
plantear alternativas. El segundo, tiene que ver con su propia producción y el modo en que es
validada y difundida, ya que está sujeta a estímulos e incentivos que inciden en el desarrollo
profesional.

Algunas investigaciones sobre la escritura académica establecen su relación con la generación
de conocimiento (Serrano, 2008, Parodi, 2008, Miras y Solé, 2015). Acerca de este tema se
encuentran estudios relacionados con la necesidad de formar a los profesores universitarios para
fortalecer su capacidad de escribir desde las disciplinas (Ortiz, 2015); formarlos para generar
trabajo colaborativo e interdisciplinario (Trejo, 2015), para publicar en revistas de espectro
internacional (Cortés, 2008), sobre la forma de abordar los problemas de escritura de los
estudiantes por parte de los profesores (Casco, 2014; Molano y López, 2006; Ortiz, 2011), a través
de la elaboración de propuestas didácticas, la escritura de ensayos o experiencias pedagógicas
(Guerrero y Zambrano, 2012), investigaciones que caracterizan las estrategias de los profesores
universitarios a la hora de escribir, y el ejercicio de metacognición que fortalece la producción
escritural (Pertuz, Perea y Mercado, 2011), y finalmente, la relación existente entre las prácticas
de escritura de los profesores con las prácticas de escritura de los estudiantes (Guzmán y García,
2017).

La escritura es considerada una actividad sociocultural, en la cual las dinámicas escriturales de
los individuos y de los miembros de un grupo surgen a partir de las interacciones que se dan en un
contexto histórico, social y cultural (Rogoff, 1997) y en el cual se construye significado (Lave y
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Wenger, 1991; Kalman 2002, 2003, 2008, 2016), por ello su estudio a partir de este enfoque
enmarca la actividad escritural en la participación que se da en escenarios sociales y lo cultural en
la producción de significado que surge en las interacciones con la escritura.

En América Latina se ha estudiado la escritura desde un enfoque psicosociodiscursivo (Parodi,
2008), como un enfoque complejo en el cual se articulan tres dimensiones: lo cognitivo, lo
lingüístico y lo social. En este enfoque se comprende el discurso como un proceso cognitivo que
tiene un propósito determinado en el que se construyen significados contextualizados y que
permite a los individuos construir su mundo.

Estos enfoques han sido incorporados en los estudios sobre la escritura en América Latina.
Navarro et. al. (2016) analizaron los distintos enfoques trabajos en la región y encontraron una
cantidad significativa de estudios sobre los fenómenos textuales del discurso científico y
académico y un marcado interés en indagar por la enseñanza y por las prácticas letradas
estudiantiles, en especial en Colombia, en donde se da prioridad a la investigación sobre la
enseñanza de la lectura y la escritura, mientras que en Chile y Brasil se han consolidado los
estudios sobre los géneros discursivos y textuales.

A partir de estas investigaciones se pudo ver que la escritura es un objeto de estudio complejo
que sugiere la integración de distintas perspectivas teóricas y metodológicas, que permitan
identificar las múltiples relaciones que acontecen alrededor de ella para estudiarla como actividad
que se desarrolla en un contexto determinado en el cual las metodologías de corte longitudinal,
que ponen un énfasis temporal e histórico (Bazerman, 2016) tienen una importancia crucial para
comprender la escritura como proceso enmarcado en una comunidad discursiva.
1.3.2. Tendencias en la escritura académica de profesores universitarios
Sobre la escritura académica de los profesores universitarios se identificó, el rol de los
profesores como generadores de conocimiento y las principales implicaciones de las políticas
públicas de investigación, gestión, transferencia y apropiación del conocimiento. Se encontró una
relación subyacente entre la producción intelectual, la investigación, la gestión administrativa y la

39

docencia universitaria, en conjunto con una serie de cuestionamientos que resaltan la necesidad de
estudiar el problema desde una perspectiva social, contextual y situada.

Se encontraron distintos estudios sobre corrientes y enfoques teóricos y disciplinares de la
escritura académica, que caracterizan este campo de investigación, especialmente en relación con
la formación dirigida al mejoramiento de los procesos de escritura en estudiantes de distintos
semestres y carreras profesionales. Además, se hallaron investigaciones sobre la redacción y la
escritura con enfoque discursivo en donde se relaciona el discurso académico como actividad
sociocultural con el proceso para la elaboración de artículos científicos (Cisneros, 2012). También
se identificaron estudios en los que se focaliza la escritura en la producción científica y en los
artículos de investigación (Sánchez-Upegüi, 2015), y en los que se advierte sobre el riesgo que
existe en que los estudios sobre la escritura se encuentren supeditados a los sistemas de evaluación
y reconocimiento, ya que se ciñen a patrones estandarizados y homogéneos (Gordillo, 2017). Se
encontró también que son recientes los estudios de la escritura y la lectura desde los géneros
discursivos en Colombia, y por ello es necesario realizar investigaciones sobre lectura y escritura
en educación superior a partir de los géneros discursivos, que permiten ver el modo en que los
géneros median las interacciones en un contexto determinado e identificar la forma en que las
prácticas sociales se reproducen (Narváez, 2017).

A partir de esta revisión se puede ver que es necesario continuar desarrollando estudios que
permitan ampliar el imaginario sobre la escritura, implementar enfoques para estudiar la
importancia del contexto en el quehacer escritural y ser conscientes de los aspectos normativos y
evaluativos que condicionan las investigaciones (Lilis, 2017), así como también realizar
investigaciones relacionadas con las prácticas situadas o desde el enfoque de los estudios de la
literacidad y los géneros discursivos (Narváez, 2017) en los que se describan las prácticas, los
discursos y los modos de apropiación de la escritura académica (Ortiz, 2011, 2015; Molina, 2012).

Otro aspecto encontrado es la necesidad de dar continuidad a investigaciones en las que se
establecen conexiones entre escritura académica y géneros profesionales (Parodi, 2008), procesos
editoriales de revistas científicas y formación de grupos de investigación (Sánchez-Upegüi, 2016),
para aportar elementos que permitan consolidar las discusiones y aportes en la relación entre
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investigar, escribir y publicar, que estructuran una triada en relación con el desarrollo intelectual
y el avance académico-investigativo del docente universitario.

En las universidades iberoamericanas, buena parte de la producción científica de los profesores
está determinada por modelos econométricos que a su vez regulan tanto el escalonamiento docente
como el incentivo salarial. Esta situación ha suscitado distintos estudios que analizan los efectos
de las políticas productivistas en la profesión docente, en los cuales los estándares de
competitividad orientan las prácticas de escritura del profesor hacia una producción científica más
cuantitativa que cualitativa. Esta situación también repercute en un afán por cumplir con las
exigencias académicas, y para ello los profesores incurren en situaciones de plagio, vinculación a
programas de doctorado que ofrecen formación “fast track”, proyectos de investigación a corto
plazo con resultados ad hoc y producción escrita de poco impacto social (Winfield, Topete y
Cuéllar, 2014).

Las investigaciones sobre la escritura académica de los profesores universitarios, relacionadas
con los sistemas de evaluación o con las políticas del sistema de ciencia y tecnología en Colombia
se abordan desde la lingüística (Sánchez-Upegüi, 2016, Gordillo, 2017, Narváez, 2017). También
se realizan reflexiones críticas y sociales sobre la incorporación de sistemas de medición y
evaluación y de los modos en que el profesor universitario se encuentra condicionado por estos
sistemas (Maldonado y Pérez, 2018; Martínez, 2014; Zambrano, 2017, Cardona, 2010; Maureira,
2015; Rodríguez, 2015).

Estos estudios plantean cómo un profesor universitario que realiza actividades de investigación
no solo requiere cualificar sus prácticas de escritura académica, sino desarrollar una producción
que responda a las exigencias contemporáneas en materia de comunicación y divulgación de la
propiedad intelectual. Esto significa que debe construir su propia identidad y singularidad como
profesor investigador y posicionarse enunciativamente ante el mundo de la generación de
conocimiento.

Se puede ver que la dinámica universitaria actual incentiva las publicaciones académicas bajo
cánones y exigencias internacionales, en las cuales la escritura se asume como resultado y
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producto, y es tratada bajo la lógica del mercado; esto genera posturas críticas en las que
académicos, en especial de las Ciencias Sociales y Humanidades, toman conciencia sobre los
riesgos de asumir, sin criterios propios, los estándares para la escritura con el fin de ser visibles en
el mapa científico mundial, lo que termina invisibilizando otras formas de enunciación y de gestión
autónoma, libre y abierta de la escritura como afirmación del pensamiento propio, como la
publicación en revistas que no se encuentren indexadas, la creación de sitios web personales o la
publicación en otros medios como en periódicos o magazines.

En estas reflexiones se evidencian las tensiones por las formas de validación y reconocimiento
de la producción académica, por esta razón se hace necesario plantear investigaciones en las cuales
se aborde la escritura como proceso y su relación con la productividad científica, desde una
perspectiva contextual que permita reconocer las prácticas de las comunidades académicas que
dialoguen y pongan en cuestión las políticas que categorizan y excluyen lo que se escribe y se
produce por parte de los profesores universitarios y que pase, además, a formular otras propuestas.

A partir de allí se puede identificar la necesidad de realizar investigaciones en las que se
presente la voz del profesor, sus percepciones y concepciones sobre escribir en un marco de
regulación determinado y se analice la relación entre las políticas de regulación de la producción
académica y los artículos de investigación que se han escrito a lo largo de un periodo de tiempo
para identificar las implicaciones que tienen las formas de regulación en la práctica escritural del
profesor universitario y aportar elementos para la generación de cambios en los procesos de
formación de profesores y los criterios para valorar y reconocer la producción intelectual.
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1.4. Referentes teóricos
El estudio de la producción intelectual y la escritura académica en las ciencias sociales y
humanidades se aborda en esta tesis desde referentes teóricos que contemplan las prácticas
escriturarias en perspectiva social y cultural, por cuanto articula componentes sociales y políticos
en relaciones que articulan propósitos personales, determinaciones institucionales y aspectos
formales que se reflejan en el texto escrito. Las corrientes de estudio que se emplearon en esta tesis
plantean la escritura académica en relación con el poder, lo social y lo cultural, lo cual contribuye
a comprender los propósitos, percepciones, sistemas y prácticas que existen en torno a la
producción, con fines de publicación de artículos de investigación para un profesor universitario.
Por lo anterior, la escritura se estudia desde una mirada sociocultural como una práctica situada
(Lave, 2001) y como construcción social (Zavala, 2004).
1.4.1. El giro social para los estudios de la escritura
En los años 90, los Nuevos Estudios de la Literacidad -New Literacy Studies-, del grupo
británico The New London Group, emplearon el concepto "Literacy" para referirse a "prácticas
situadas de lectura y escritura". En este enfoque se destacan los aportes de Gee (1990), que plantea
un giro social, y entiende la escritura como una práctica social y cultural intencionada, en la que
se pueden identificar procedimientos, percepciones, expectativas y condiciones sociales, culturales
e históricas construidas socialmente (Street, 2017; Gee, 2004); además, se pueden identificar
relaciones de poder y de significados en prácticas culturales específicas (Brandt, 1998, 2001).

En América Latina se reconocen los aportes de Kalman (2000, 2003, 2008), Zavala (2008) y
Ames (2002, 2012) en torno al lugar de la escritura en los procesos de interculturalidad y las
desigualdades que están inmersas en los procesos de alfabetización, estas autoras han contribuido
a fortalecer una visión crítica de la escritura como proceso social y cultural. La escritura no sólo
puede entenderse desde una perspectiva técnica y metodológica sino como una construcción social
que adquiere significados a través de procesos históricos y políticos en los que se ponen en juego
relaciones de poder que inciden y se reflejan en las prácticas escriturales. Por esta razón, estudiar
estas relaciones permite develar los factores que condicionan o limitan el desarrollo de la escritura;
para ello proponen que lo letrado se asuma como un proceso de construcción social inmerso en
relaciones de poder, desde los NEL. Siguiendo a Zavala (2004),
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A partir de los NEL, queda claro que la literacidad está entretejida en la estructura
social y que en su uso también entran en juego las relaciones de poder, las tensiones
y las inequidades que caracterizan la vida social, política e institucional. Por
ejemplo, se estudian las instituciones sociales como la escuela y se llega a afirmar
que esta homogeniza las prácticas letradas “posibles”, hace una ecuación entre
“literalidad” y “literacidad escolar” y margina las diversas experiencias de
literacidad que ocurren (o podrían ocurrir) fuera de ella (p. 9).

Los NEL permiten comprender que el problema de la escritura se extiende a las relaciones de
poder, que genera tensiones e inequidades, las cuales inciden en los modos de promoción,
enseñanza, producción y divulgación. Desde esta perspectiva, la escritura se estudia como un
fenómeno complejo, contextualizado y social, en variados escenarios y de manera
interdisciplinaria para abordar la cultura escrita como “un fenómeno contextualizado y social”
(Kalman, 2008, p.115), lo que permite reconocer los diversos aspectos que convergen en el texto
escrito. Desde estos enfoques se plantea que los regímenes de poder y los factores ideológicos del
contexto social y cultural pueden incidir en las prácticas de la lectura y la escritura, como sucede
con el aumento en la producción de artículos de investigación, práctica motivada por las políticas
de evaluación, de estímulos y reconocimientos para profesores universitarios.

Esta perspectiva es interdisciplinaria e incorpora un enfoque social y cultural para el
estudio del lenguaje.

Gee (1999) plantea algunos estudios que motivan el giro social, entre ellos

se encuentran, especialmente, catorce, que son: 1. La etnometodología y el análisis conversacional,
2. La psicología discursiva, 3. La etnografía del habla, 4. La sociología socio histórica, 5. El
aprendizaje o la cognición situada, 6. La teoría de los modelos culturales, 7. La lingüística
cognitiva, 8. Los nuevos estudios de la ciencia y la tecnología, 9. La teoría moderna de la
composición, 10. Los estudios narrativos, 11. Los estudios evolutivos de la mente y el
comportamiento, 12. La sociología moderna, y 13. El postestructuralismo.

Para los autores de este giro fue fundamental la comprensión acerca de que el conocimiento
y el significado surgen en las prácticas sociales en las cuales se da una interacción de elementos
(Gee, 1999). El giro social se constituye en un referente fundamental para este proyecto en la
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medida en que se asume que la escritura académica es una práctica social y está permeada por una
serie de características de orden social, cultural y asimetrías de poder externas al texto escrito
(Street, 1984, 2017; Gee, 2004; Cassany, 2006; Kalman, 2002, 2003, 2008, 2016).

La cultura escrita se puede entender desde dos modelos identificados por Street (1984,
2017): el autónomo y el ideológico. En el modelo autónomo, la lectura y la escritura son
actividades aisladas del contexto social en donde se desarrollan. En el modelo ideológico, se
conciben la lectura y la escritura como producto de la cultura, de las relaciones de poder y de las
instituciones sociales donde se genera. Street (1984, 2017) sigue el modelo ideológico que
reconoce a la cultura escrita como aquella que contiene unos principios y normas construidas
socialmente, en la cual cobran valor los conocimientos, expectativas y percepciones sobre lo que
se escribe (Barton y Hamilton, 1998; Hamilton, 2016; Kalman; 2008, 2016). Por lo tanto, a partir
de la propuesta de Street se puede entender la cultura escrita como una construcción múltiple y
una práctica social situada.

Desde los estudios de literacidad se abordan los eventos mediados por textos escritos como
prácticas sociales que se relacionan con estructuras sociales, las cuales se incorporan en ellos y les
dan forma (Hamilton y Barton, 2000). A partir de ahí, es posible entender que la escritura también
es una práctica situada, en tanto los eventos mediados por lo escrito poseen objetivos sociales y
culturales particulares en cada dominio de la vida, modelados por relaciones sociales, históricas y
de poder, que la configuran como un proceso cambiante. Así, de acuerdo con Hamilton y Barton
(2000), la literacidad se caracteriza por:
1. La literacidad es entendida como una práctica social, esta puede ser inferida
desde eventos que son mediados por textos escritos, 2. Hay distintas literacidades
asociadas con diferentes dominios de la vida, 3. Las prácticas de literacidad son
modeladas por instituciones sociales y relaciones de poder, y algunas son más
dominantes, visibles e influyentes que otras, 4. Las prácticas de literacidad son
útiles e incorporadas en amplios objetivos sociales y prácticas culturales, 5. La
literacidad es históricamente situada, y 6. Las prácticas de alfabetización cambian
y las nuevas se adquieren con frecuencia mediante procesos de aprendizaje
informal y creación de sentido (p. 7).
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Analizar la escritura de profesores universitarios desde los NEL implica ver el modo en
que esas prácticas sociales se encuentran organizadas de acuerdo con reglas y procedimientos que
responden a objetivos sociales situados históricamente, así como a los modos en que están
reguladas por normas formales y procedimientos de las instituciones dominantes. Kapitzke (1995)
plantea que al analizar documentos se puede ubicar a los individuos en una red de relaciones de
poder, desde donde se categorizan las personas que manejan las prácticas de literacidad y las que
no lo hacen en una institución determinada, pues lo que ella llama literacidades institucionalizadas
o institucionalised literacies, producen y controlan el orden social.

El análisis del poder para estudiar la forma en que el discurso es organizado de acuerdo
con reglas y procedimientos plantea que la escritura incide en el modo en que se regula y
transforma la sociedad, como lo analiza Kapitzke a partir de Foucault (1995); esto se puede ver a
través de procesos, procedimientos y mecanismos de vigilancia y supervisión. Esta incidencia no
es en la mente sino en los cuerpos y en las prácticas, y es moldeada por las instituciones. De este
modo, se considera la escritura como una actividad que genera un producto social que vincula
aspectos materiales, tiene un valor simbólico y se transmite culturalmente, a su vez se renueva y
transforma en las interacciones entre las personas en las que también se construye conocimiento
(Barton y Papen, 2010).

Por lo anterior, la perspectiva teórica de los estudios sobre la escritura aporta de manera
significativa a esta investigación, porque permite comprender el modo en que los factores sociales
y políticos se relacionan con la forma en que escribe el profesor y con las prácticas que se dan
alrededor de la escritura académica. A continuación, se presenta cómo los estudios de literacidad
crítica permiten ampliar las posibilidades de la escritura como práctica social situada.
1.4.2. Acerca de la literacidad crítica
Desde la perspectiva teórica de esta investigación, existe una relación subyacente entre
escritura y crítica, la cual involucra corrientes de la filosofía y la pedagogía en torno a los estudios
de la literacidad o literacidad crítica (Cassany, 2003). Para Cassany (2011), la literacidad crítica
se nutre de los NEL, del posestructuralismo, la teoría crítica, la pedagogía crítica, la retórica
contrastiva, el análisis crítico del discurso y los estudios lingüísticos. Cassany D. y Castellà J.
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(2010) acuñan el concepto de literacidad crítica, desde el cual se asume que no existe neutralidad
en el conocimiento, pues tiene una carga ideológica y política que conforman la verdad desde una
perspectiva local y los significados son múltiples y situados. De esta manera, estudiar la escritura
con una mirada contextual, social y política permite comprender aspectos como quién escribe, para
quién, con qué intención y cuáles son las relaciones que se dan alrededor del evento mediado por
la escritura.

En la literacidad crítica la función política es un aspecto fundamental que busca develar las
tensiones que se dan en un contexto mediado por lo escrito para proponer modos de transformación
social. En esta perspectiva, es necesario analizar el contexto porque en él se producen y circulan
los textos y a su vez configuran contextos para próximos escritos y para los lectores. El contexto
se construye de manera permanente a partir de las acciones y de las interacciones que se dan entre
las personas (Lave, 2001). En consecuencia, aproximarse a la comprensión del contexto en el
campo de la escritura supone considerar “los aspectos sociales y culturales en los que se desarrolla
la comunicación y que conforman las formas de usar el lenguaje” (Camps, 2003, p. 88). En
consecuencia, conocer los contextos que se articulan en torno a la producción escrita posibilita
identificar sus propósitos de comunicación, así como las acciones e interacciones que se dan en
una comunidad discursiva determinada.

El giro social en el área del lenguaje posibilita la ampliación de la mirada para el estudio
de los fenómenos relacionados con los textos y la construcción de elementos para identificar
tensiones y relaciones que permiten definir, valorar y caracterizar las distintas maneras de escribir.
La importancia de adoptar este enfoque para estudiar la escritura en las ciencias sociales y
humanidades radica en la posibilidad de articular los textos con las relaciones que se dan alrededor
de él, lo que aporta una mirada ampliada para la solución de la problemática generada alrededor
de las formas de evaluación estandarizadas y homogéneas.
1.4.3. La valoración de la producción académica en ciencias sociales y humanidades
La forma de presentar los resultados en las ciencias naturales ha sido exitosa y su modelo se ha
replicado para la valoración y reconocimiento de la producción intelectual en otras áreas del
conocimiento, por ello al evaluar la producción académica se emplean criterios de verificación de
47

la información que se trasladan a todas las áreas del conocimiento, lo que ha llevado a algunos
investigadores de las ciencias sociales a asumir los métodos derivados de las ciencias naturales
para equipararse con ellas, aplicar métodos cuantitativos y asumir la vía nomotética (Wallerstein,
1999).

Esto forma parte de los obstáculos que tiene la valoración de la producción académica en
ciencias sociales, ya que en esta área las teorías no pretenden ser explicativas, ni se busca establecer
leyes universales, porque los fenómenos sociales son cambiantes, además el investigador no puede
liberarse de su experiencia y su conocimiento (De Sousa Santos, 2009) para que los resultados
sean incuestionables. Por esta razón, es importante que la producción académica en ciencias
sociales se valore de una manera distinta a las demás áreas y que no esté supeditada a los criterios
de producción y construcción del conocimiento dominante.

La producción académica en ciencias sociales y humanidades en América Latina tiene poco
reconocimiento dentro de la producción mundial; una de las razones de este poco reconocimiento
es el modelo de fragmentación e individualización en los procesos de investigación que se imponen
desde los consejos de ciencia y tecnología de la región (Correa, 2017a), que son organismos que
promueven, regulan, controlan y evalúan la actividad científica en un país y que si bien reconocen
la producción que se enmarca en criterios determinados, excluyen la producción que no responde
a ellos.

Los métodos para investigar en el área de las ciencias sociales deben ser más pluralistas,
menciona Wallerstein (2001), y por ello propone abrir las ciencias sociales. Esto representa un reto
y un llamado para que los administradores de la ciencia e investigadores permitan establecer
mecanismos para reconocer, valorar y evaluar la producción académica en esta área a través de
marcos normativos que respondan a la naturaleza de las ciencias sociales y posibiliten la
comprensión de la realidad que no es contemplada desde las exclusiones que surgen al abordar los
problemas en la perspectiva disciplinar y enfrentar las incertidumbres de los fenómenos sociales
(Wallerstein, 1999).
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El análisis de la producción académica en ciencias sociales y humanidades a partir de criterios
contextuales, con perspectiva social, histórica y política, permite encontrar las posibilidades de
lectura de la realidad social, para la estructuración de prácticas investigativas y escriturales con
apuestas críticas y transformadoras en la construcción de conocimiento.
1.4.4. Identidad del profesor universitario y producción intelectual
La identidad profesional es una construcción dinámica que se encuentra en permanente
mutación y diálogo entre lo estable y lo episódico, entre lo individual y lo colectivo, que contribuye
a definir aspectos personales e institucionales (Dubar, 1991), por eso no se puede hablar de una
identidad estática, sino de un proceso dinámico, que se encuentra en permanente mutación, pero
que tiene rasgos comunes en la profesión, en los cuales se encuentran características individuales.
Las identidades profesionales de los docentes se pueden entender como un conjunto de rasgos
heterogéneos que responden a necesidades que se dan en los contextos de trabajo, en las
trayectorias de vida profesional (Vaillant, 2007) y en relaciones sociales determinadas (Bolívar,
Fernández y Molina, 2005), como una forma de reconocerse a sí mismo y de ser reconocido por
otros en un ámbito profesional mediante representaciones que se validan colectivamente (Prieto,
2018).

La producción intelectual e investigativa, se ha venido configurando en un mecanismo para
definir la identidad del profesor universitario y esto se encuentra relacionado con la necesidad que
tienen las instituciones de presentar indicadores de resultados y posicionarse en el mercado de la
educación superior, ya que las IES se valoran por los resultados en investigación. En este contexto,
la producción intelectual se entiende como el “proceso formal de creación de una obra o producto
bajo formalismos institucionales y la materialidad de la composición y la ejecución, todo bajo el
prisma de la reflexividad de la actividad productiva y la experiencia del hábito creativo”
(Argüelles, 2010, p. 92). Este tipo de producción implica un trabajo previo, allí el profesor se
asume como escritor, como miembro de una comunidad discursiva de carácter académico –
investigativo (Gutiérrez-Ríos, 2019), y como participante en actividades humanas con sentido
(Camps, 2003).
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Estas identidades, que se encuentran en mutación, se pueden rastrear a partir de rasgos comunes
y característicos en las actividades que realizan los profesores universitarios, que pueden surgir
motivadas por una necesidad institucional o en oposición a ella (Hargreaves, 2005, Cantón y
Tardif, 2018), por ello no se puede hablar de la identidad como algo estático sino como un proceso
que se encuentra en mutación porque en ocasiones surge de la disyuntiva entre lo que es, en las
prácticas particulares de los docentes y el deber ser, que postulan los entes reguladores. Es decir,
si bien pueden darse identidades por los patrones comunes y característicos del ámbito profesional,
las identidades se construyen y se expresan mediante formas de representarse a sí mismo (a través
de los perfiles que los profesores generan en las páginas web personales), de formas en que la
institución representa las identidades de los profesores (como en la clasificación o categorización
de investigadores que realiza el gobierno) o de formas en que se es reconocido por parte de una
comunidad discursiva (como en el caso de los profesores que forman parte de organizaciones y
son reconocidos por su producción intelectual).

La producción intelectual es una de las acciones que caracterizan el quehacer del docente
universitario, la cual se evalúa de manera permanente. Sumado a este ejercicio de evaluación de
la función docente, los profesores se enfrentan, por una parte, a la fragmentación y diversificación
del trabajo, que incide en la falta de tiempo para la realización de las actividades propias de la
profesión (Esteve, 2006); y por otra, a la intensificación laboral como la forma en la que se
distribuyen las actividades para los docentes en la institución educativa, en la cual se encuentra
una reducción del tiempo para el desarrollo de actividades (Hargreaves, 2005). Esto incide en la
identidad profesional, entendida como el resultado de construcciones sociales modeladas
constantemente a lo largo de la historia para definir tanto la misión como la posición del grupo al
que se pertenece (Lang, 2006), es estable en un periodo de tiempo y puede surgir de la interacción
en un sistema de acción o como parte de un proceso histórico de transmisión de generaciones, en
el que se interiorizan las condiciones sociales en la biografía (Dubar, 1991).

En las IES, la identidad del profesor universitario se encuentra en una tensión permanente entre
la necesidad de la estandarización, la generación de identidades estables y definidas por la
institución y el despliegue espontáneo del poder ser, del querer ser y del saber hacer del maestro.
Este es un permanente ir y venir entre lo regulado y lo espontáneo, que exige dinamismo y
50

flexibilidad en la generación de política pública (Hargreaves, 2005) basado en el diálogo
permanente entre los administrativos y los docentes para disminuir las tensiones que subyacen a
los procesos de estandarización.

En esta tesis, se analiza el rol que cumple el profesor universitario como escritor, que pertenece
a una comunidad discursiva y realiza una actividad con sentido dentro de esa comunidad. En
consecuencia, aspectos como la afiliación institucional y el trabajo en grupos y redes de
investigación tienen importancia, como espacios en los que se valida la escritura, ya que la
evaluación y el reconocimiento de la producción académica es competencia de las comunidades
académicas en las que el profesor se desenvuelve.
1.4.5. El estudio de la escritura desde los géneros discursivos
La escritura ha tenido cambios a lo largo de la historia, así lo han mostrado historiadores
(Chartier, 2013), antropólogos (Cardona, 1996) y semiólogos (Barthes, 2002), quienes han
estudiado los momentos que han generado cambios que determinan el escribir desde su forma, su
sentido y sus prácticas. Estos cambios en la escritura se pueden ver en las relaciones que se
encuentran con las políticas, aspectos ideológicos, políticos, económicos y sociales, los cuales le
otorgan un sentido y le atribuyen un lugar dentro de las prácticas. A los cambios en la escritura,
Barthes (2002) los llama mutaciones, variaciones, y los entiende como “rupturas de discursividad,
lo que comúnmente llamamos renacimientos. Se produce una mutación general en un sistema de
valores y la escritura es arrasada por esa conversión porque esos nuevos valores necesitan un nuevo
régimen de producción y difusión” (p. 97). Estas rupturas en la discursividad determinan la forma
en que se desarrollan las prácticas, del mismo modo que lo determina el soporte material en el que
escribimos y la concepción económica y política de la escritura. Es así como en la escritura de
artículos de investigación encontramos una serie de variaciones, que provienen de los cambios en
la discursividad, que ubican a la escritura en un sistema de valores, que varía según el momento
histórico.

La teoría de sistemas de actividad permite abordar la escritura como una práctica social en la
que se articulan múltiples actividades que se desarrollan en una comunidad en el marco de una
cultura regulada por factores exógenos. A partir de esta teoría se comprende cómo la escritura se
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encuentra inmersa en múltiples actividades y contribuye a la realización de acciones asociadas a
una profesión, ya que son sistemas inherentemente sociales y se enmarcan en un contexto histórico,
son dialécticos y trabajan a partir de las interacciones en las que se dan aprendizajes situados y
prácticas que generan cambios y transformaciones dentro de ellos mismos (Russel, 1995).

La escritura de profesores universitarios se puede analizar como una práctica social que se
desarrolla en sistemas de actividad estructurados en géneros discursivos dotados de consistencias,
variaciones y patrones estables. Estos géneros discursivos se pueden comprender desde la
perspectiva de Bazerman (2002) como:
hechos sociales acerca de los tipos de actos de habla que la gente puede hacer y la
forma en que pueden hacerlos. Los géneros surgen dentro de procesos sociales de
gente que trata de entenderse entre sí lo suficiente para coordinar actividades y
compartir significados con propósitos prácticos (p. 133).

Así, abordar la producción escrita de los profesores universitarios como práctica, no solo
implica la comprensión de lo escrito, sino su relación con los hechos y con la forma en que
contribuye a comprender una actividad social, ya que se trata de una producción creada y
concebida por los individuos y en esa misma medida puede estar expuesta a cambios.

La escritura de un artículo da lugar a un sistema de actividad: las evaluaciones de los pares,
las cartas de autorización, los resúmenes, las correcciones y los correos electrónicos, propios del
proceso de la escritura de un artículo que son invisibles en el momento en que el artículo es
publicado, y que contribuyen a reconocer lo que la gente hace cuando escribe y cómo lo que hace
contribuye a hacerlo (Bazerman, 2002).

Los géneros son dinámicos (Camps, 2014) y se pueden entender como una construcción
social que varía según las necesidades comunicativas (Gallardo, 2012). En este sentido, las
variaciones de un género no pueden ser tan amplias para pasar a formar parte de otro género, pero
al tener propósitos comunicativos similares se puede hablar de colonia de géneros, término
introducido por Bathia (2002), o como familias (Ciapuscio, 2007, 2009). De allí que los artículos
de investigación que se publican en revistas especializadas, a pesar de tener características que los
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diferencian de los demás, forman parte de una familia de géneros porque tienen un propósito
similar, además de la función de comunicar los resultados de investigación.

Los géneros discursivos tienen una naturaleza cambiante, y se pueden caracterizar a partir
de cinco principios que proponen autores como Berkenkotter y Hutckin (1997), quienes plantean
el dinamismo, la situacionalidad, la forma y el contenido, la dualidad de la estructura y la
pertenencia a una comunidad (Camps, 2014). Estos principios determinan el carácter cambiante
de los géneros, por ello, la regulación y normatividad que se asigne a un género determinado por
parte de una institución debe atender a las variaciones que surgen en un conjunto de textos, lo que
puede implicar cambios en la forma en que se valora, en lo que se reconoce como válido y en lo
que se publica.

La estructuración de los géneros ha sido estudiada desde la perspectiva retórica, en la que
se caracterizan por las valoraciones sobre los objetos de estudio, que se identifican en enunciados
y recursos lingüísticos, los cuales expresan actitud, compromiso o gradación. A través de las
valoraciones se expresan afectos, juicios o apreciaciones; a través del compromiso, se manifiesta
la actitud hacia la norma positiva o negativa, y a través de la gradación, se relaciona la intensidad
de la expresión, la cual puede ser graduable (Gallardo, 2012).

Los estudios retóricos sobre los géneros discursivos se orientan a comprender la forma en que
los textos median las prácticas y las interacciones en las comunidades, y el modo en que
contribuyen a reproducir prácticas sociales; por esta razón es posible reconocer en ellos tensiones
y relaciones de poder, condiciones hegemónicas de producción escrita, acciones de resistencia y
agenciamiento de los actores sociales (Bawarshi y Reiff, 2010; Narváez Cardona, 2017). Por ello,
se puede comprender lo que las personas hacen con los textos en un entorno laboral o educativo
mediante la agrupación en familias de géneros, conjunto de géneros y sistemas de géneros
(Bazerman, 1994), colonias de géneros (Bhatia, 2004) y macrogéneros (Martin, 2008),
entendiendo al texto como el resultado de un acto de lenguaje producido por un sujeto determinado
(Charaudeau, 2004). Chareaudeau (2012) agrupa los géneros por tipos de actividad del lenguaje
que, a su vez, se identifican por las funciones del lenguaje o las recurrencias formales. En esta
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clasificación se plantean los modos de organización de los géneros como enunciativo, narrativo,
descriptivo y argumentativo.

El estudio de los artículos de investigación desde la retórica controvierte la concepción
tradicional acerca del papel que tiene la ciencia de evadir formas discursivas orientadas a la
persuasión, para garantizar que sus resultados sean objetivos, neutrales y que trasciendan lo
simbólico (Bazerman, 1988). Por ello, el estudio de los artículos de investigación desde esta
perspectiva contribuye a continuar con la discusión sobre la objetividad del discurso científico y
abre espacio a otros elementos para la construcción del discurso escrito, que se enfrenta de manera
permanente con la validez de la persuasión (Danblon, 2005). Esta no se da de manera externa sino
como algo que podemos identificar por nosotros mismos, por eso la identificación de los recursos
que emplean los autores para la persuasión en los artículos de ciencias sociales y humanidades
puede ayudar a abrir el espacio a otros modos de valorar las producciones desde lo que propone el
autor.

Las investigaciones realizadas por Sabaj, Toro y Fuentes (2011) dan cuenta de que no se
puede hablar de un modelo definitivo y cristalizado para el análisis de artículos de investigación,
pero el modelo de movidas retóricas permite comprender los recursos que son más empleados por
los autores y los que prevalecen a lo largo del tiempo, en la escritura de artículos de investigación.
Una movida retórica expresa un propósito de comunicación en un fragmento textual que
contribuye a cumplir el propósito global de un texto (Sabaj et al. 2011); así, cada una de las
movidas de un texto tiene una función comunicativa (Sánchez-Upegüi, 2015) que se puede analizar
desde las dos perspectivas que plantea Gallardo (2010): funcional y semiótica; la funcional forma
parte del esquema organizativo del texto, y la semiótica forma parte de su significado, y en
conjunto contribuyen a cumplir el propósito comunicativo del texto. Es así como el análisis de las
movidas retóricas de los artículos en varios periodos de tiempo puede contribuir a generar
información sobre los recursos que emplea el autor en la escritura científica e identificar las
variaciones derivadas de factores contextuales y externos al texto.

Otra razón por la que no se puede hablar de un modelo retórico cristalizado para el análisis de
los artículos de investigación es que el discurso científico es dinámico, dado que se desarrolla en
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una comunidad, que tiene características históricas y contextuales, y por ello es preciso identificar
las variaciones. El dinamismo en los géneros discursivos es una norma porque puede darse en la
misma comunidad, gracias a la cual las variaciones son posibles (Bazerman, 2002). En esta tesis
se comparte con Bazerman (1988) que el abordaje específico de géneros discursivos debe atender
a consistencias, variaciones y patrones derivados de los cambios y tensiones propios de la
evolución de las sociedades en el tiempo, el lugar y la situación. Esta aproximación da cuenta de
los cambios en la comprensión del género, así como de la relación entre estos cambios y de las
situaciones en las que ocurren; así mismo, permite abordar los tipos de género propios de un campo
particular y sus posibilidades de correlación y comprensión común.

En el estudio de los cambios en el género se han planteado diversas fuentes por parte de algunos
autores. Devitt (2015) retoma las fuentes de variación que algunos autores han encontrado en el
género. Dentro de ellas menciona: variaciones del género en las acciones sociales compartidas
propuestas por Miller (1984), comunicativas (Swales, 1990), por agrupaciones textuales (Biber,
1988), por disciplina (Hyland, 2012) por convenciones disciplinares (Hyland, 2010) y culturales
(Yakhontova, 2006) e históricas (Bazerman, 1988).

Gallardo (2012) plantea la importancia de estudiar la tolerancia de variaciones en un género, y
muestra las semejanzas existentes en los textos a partir de sus propósitos comunicativos, para
explicarlo plantea que las estrategias discriminatorias de los géneros integran sutiles
modificaciones al propósito comunicativo. En las distintas tipologías de artículos que se publican
en una revista científica (de reflexión, revisión e investigación), el propósito del autor es distinto
en cada uno de los casos, por ello es necesario identificar las estrategias discriminadoras en cada
propósito para conocer las variaciones del género.

Las consistencias también deben considerarse en el análisis de los géneros discursivos, que
van más allá de la relación formal entre el sujeto y el verbo para examinar la agencialidad o el
poder de decisión de los administradores o del conocimiento, a través de los cuales se determinan
los elementos que permanecen en los textos motivados por un interés externo al propósito
comunicativo del autor. Estos conceptos permitirán estructurar el análisis de los cambios y
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permanencias de los artículos de investigación en un periodo de tiempo y en relación con las
formas de regulación de la producción académica colombiana.

1.4.5.1 El artículo de investigación desde el enfoque discursivo del lenguaje
La UNESCO (1983), en 1962, publicó las normas para las publicaciones científicas, que
son un referente para la escritura de artículos de investigación. A partir de allí, se pueden rastrear
las instrucciones sobre la manera correcta de escribir en revistas científicas. En esta línea, Cisneros
y Olave (2012) proponen que los artículos científicos tienen como característica: la estructura, el
estilo, como manera de escribir del autor, su lenguaje propio y las características personales, el
formato de divulgación y el prestigio del medio de divulgación. Sobre la estructura plantean la
forma de organización del modelo Introducción, Metodología, Resultados y Discusión (IMRYD).

Cisneros y Olave (2012) conciben la mediación entre el carácter personal y los modelos
aceptados por parte de la comunidad, pero precisan que “en las publicaciones científicas, esa
mediación se inclina más hacia la adecuación de los sesgos personales de escritura en los marcos
establecidos, es decir, menos en la búsqueda de originalidad y más en el ajuste técnico de la
redacción” (p. 7). En cuanto a las diferencias en los estilos de escritura, los autores mencionan que
los manuscritos sean concisos, que se caractericen por la claridad y la precisión, la sobriedad,
fluidez, efectividad y la cortesía como rasgos necesarios en la escritura de artículos científicos.

El formato y el prestigio del medio de divulgación son elementos a tener en cuenta desde
el enfoque discursivo; en cuanto al formato es necesario prever el proceso de pares evaluadores o
de arbitraje que contribuye a la elaboración de un primer filtro en la selección de los artículos; y
en el caso del prestigio proponen que se tenga en cuenta el medio de circulación de la revista para
que el artículo tenga mayores posibilidades de difusión (Cisneros y Olave, 2012).

El género tiene unos modos de organización, que se entienden como procedimientos que
emplea un autor para poner en escena el discurso (Charaudeau, 2012). Para la escritura del artículo
científico existen otras formas de organización, cuyos cambios son el reflejo de lo que el autor
quiere imprimirle a su texto. En la escritura del artículo científico se contraponen dos perspectivas,
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por un lado, el deber ser que surge de la caracterización de las distintas secciones (se destaca el
trabajo de Swales (1994) sobre secciones en la introducción) y es solicitado desde lo normativo en
las revistas científicas y lo que hacen los autores en la escritura de los artículos de investigación.

En los estudios de los artículos científicos, específicamente de las introducciones, uno de
los modelos más empleado es CARS (Create a Space Research). Crear un espacio de investigación
(Swales, 1994). En este modelo se describen los tres movimientos retóricos de las introducciones
en los artículos científicos, el primero consiste en definir el espacio de investigación, el segundo,
en establecer un nicho y finalmente en ocupar el nicho que se presentó, que se refiere a los vacíos
a resolver con el artículo (Moris y Pérez, 2014). De este modo, el modelo CARS se establece como
el patrón retórico para la escritura de la introducción de un artículo de investigación, cuyo
propósito, en términos retóricos, es la presentación de lo que se va a desarrollar en el artículo y
cautivar a los lectores a continuar con la lectura y además determina lo que se va a presentar en el
texto.
1.4.6. La configuración social del género discursivo
El género discursivo tiene una intención comunicativa y su configuración es textual,
discursiva y social (Charaudeau, 2012). Esta configuración social permite analizar la relación entre
la identidad, los roles y el significado del género, lo cual depende de la posición de los
investigadores; esto puede explicar por qué se realizan clasificaciones de investigadores, se
emplean rankings y categorizaciones que contribuyen al posicionamiento de los investigadores,
pero ahora este posicionamiento no es precisamente en una comunidad local, ni cercana, es en la
red, en internet. Estos posicionamientos se dan en lo que Charaudeau (2012) llama: Ámbitos de
práctica del lenguaje, que tienen un origen enunciativo externo a lo dicho y en el que se puede
explicar lo que es el ámbito académico – educativo.

La configuración social del género permite entender la construcción del sujeto en la medida
en que elabora el discurso y lo valida mediante la relación social en lo que existen códigos
compartidos que pueden variar según el espacio y el tiempo, en palabras de Charaudeau (2012),
“los géneros se inscriben siempre en una relación social en tanto testimonios de una codificación,
que puede variar en el espacio (diferencias culturales) y en el tiempo (cambios históricos)” (p. 22).
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El género se puede definir mediante la comprensión de lo que sucede con los textos en los distintos
Ámbitos de Práctica Social, ya que “no es lo dicho lo que cuenta, sino el origen enunciativo externo
de lo dicho” (Charaudeau, 2012, p. 29), pues en este ámbito se regulan los géneros. En el caso de
las publicaciones académicas el ámbito de práctica social puede tener distintos niveles, uno
relacionado con el medio de circulación dentro de un contexto internacional, el otro tiene que ver
con el contexto inmediato en que se desenvuelve el profesor; allí surge una tensión de esta
problemática porque el ámbito de práctica social se convierte en un modo de validar la producción
escrita mediante la evaluación y la divulgación.

Para Charaudeau (2012), los géneros se validan en ámbitos de práctica social en los que
circulan situaciones de comunicación que se estructuran en dos lugares, uno es el lugar de la
Situación Global de Comunicación -SGC-, el otro es la Situación Específica de Comunicación SEC-; en la SGC los actores se comunican alrededor de un dispositivo que determina la identidad,
la finalidad y el ámbito temático, mientras que la SEC determina el soporte y las condiciones
físicas del intercambio lingüístico. Esta relación entre las dos situaciones posibilita cambios en los
géneros. Este punto es importante en esta tesis, porque es necesario distinguir los elementos que
constituyen cada una de las situaciones de comunicación para analizar los cambios que se dan en
los géneros. Estos son dos lugares de estructuración del género en Charaudeau (2012): la situación
global de comunicación, que se refiere a la práctica social, y la situación específica de
comunicación, que se refiere a las condiciones físicas del intercambio lingüístico (Martínez, 2016).

A partir de estas categorías para el análisis de los géneros discursivos no es suficiente el
conocimiento de las similitudes, diferencias y semejanzas en los géneros, si bien pueden servir de
modelo o contramodelo para la producción escrita en una comunidad determinada, no permiten
mostrar los cambios que pueden llegar a darse en los géneros. Para ello, en esta investigación se
analizaron las características del ámbito de práctica social educativa en la Situación Global de
Comunicación de la producción de artículos académicos por parte de profesores universitarios.

En la situación de comunicación se contemplan tres tipos de restricciones que tienen que
ver con la forma en que la producción textual se construye, que son: situacional, discursiva y
formal. La primera se entiende como los datos externos que condicionan la escritura, allí se pueden
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mencionar las regulaciones existentes para la escritura científica que dependen de la situación
comunicativa; la segunda se refiere al conjunto de valores y de soportes teóricos y disciplinares
que contribuyen a la construcción enunciativa del autor y la tercera se refiere a las marcas formales
que se emplean para la organización del discurso (Charaudeau, 2004). Estas restricciones que se
encuentran en la situación de comunicación contribuyen a comprender el funcionamiento de la
producción académica en los profesores universitarios, a identificar cuál es la Situación Global de
Comunicación y la Situación Específica de Comunicación, en la que se construyen los géneros.
Charaudeau (2004) aborda el artículo como texto: “resultado de un acto de lenguaje
producido por un sujeto dado en una situación de intercambio social dado” (p. 32). Lo asume como
un dispositivo que brinda soporte material a la puesta en obra de un trabajo investigativo, y plantea
que el texto se caracteriza por su coherencia interna, y que se delimita por una apertura y un cierre,
lo cual otorgan las condiciones situacionales y discursivas, que le dan una existencia autónoma.
Por ello, el artículo científico mantiene su existencia en cuanto texto, pero también como
construcción discursiva en una situación comunicativa enmarcada en una práctica social.

1.4.7. Desplazamientos en la escritura y posicionamiento crítico
La escritura académica se encuentra regulada y delimitada por los marcos normativos de las
instituciones en las que se desarrolla. Sin embargo, para documentar las variaciones que suceden
bajo estas normativas se incorpora el concepto de desplazamiento, a partir del cual se traslada el
reparto de lo sensible (Rancière, 2014), como una redistribución de los espacios y los tiempos,
como prácticas de escritura que no están previstas ni caracterizadas desde las categorías
dominantes, y que generan movimientos en el modo en que surge lo escrito y en la forma de
escribir como práctica social situada.

Para esta investigación, la relación entre escritura y crítica permite introducir cuestionamientos
sobre el papel que tiene lo escrito en la construcción de sentidos en comunidad, así como en la
generación de nuevos conceptos y formas de comprensión de lo cotidiano, que nos permita
afirmarnos en un nosotros colectivo generador de nuevas experiencias, que rebase las situaciones
orientadas a la reproducción de la escritura condicionada por el sistema de ciencia y tecnología.
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Una escritura que se encuentra cooptada, fragmentada y signada por la lógica del código, del
formato, del estándar, que neutraliza la palabra, constriñe el pensamiento y excluye la existencia
de otras formas de pensar, acaba las heterotopías (Foucault, 1998), como “rasgos que se distinguen
del saber tradicional, se salen del control de los regímenes disciplinares, no tienen un lugar, rompen
los nombres comunes, el orden y la sintaxis, alteran y contrastan el orden social producido por las
técnicas de poder” (Perea, 2016, p. 81).

Foucault (1995) comprende la crítica como una práctica virtuosa y plantea que a través de ella
existe una posibilidad para cuestionar las formas de gobierno e identificar la relación del poder
con el saber, de allí que considere la crítica como el arte de no ser gobernado. En este sentido, la
crítica se da a la par de la gubernamentalización de la sociedad y desde allí se requiere “pensar el
poder en un campo de interacciones, en una relación con las formas de poder, asociado a un
dominio de posibilidad” (p.17).

Para Garcés (2013), el concepto de crítica es el marco de referencia para la identificación de
prácticas de escritura creativa. “Si la crítica había combatido tradicionalmente la oscuridad, hoy
tiene que combatir la impotencia” (p. 393), y esta impotencia de la crítica hoy nos orienta a ubicarla
en el marco de las posibilidades de generar nuevas formas de escribir en un mundo de respuestas
predeterminadas, de estilos elaborados que se exponen para ser reproducidos. Si antes la crítica
tenía que ayudar a salir de la oscuridad, ahora tendrá que contribuir a realizar confrontaciones en
el marco de lo ético y lo político para desplazarnos a otras formas de vivir, distintas a las
establecidas, a las pensadas por otros, por el pensamiento dominante, que diseña un tipo específico
de sujeto, y así combatir la privatización de la existencia, como lo llama Garcés (2013).

La relación entre crítica y escritura nos lleva a pensar la forma en que se puede pasar del texto
escrito a las acciones colectivas que fortalecen nuevos modos de vida, nuevas maneras de
comprender lo real, nuevas formas de instalar la palabra, y nuevas formas de construir un proyecto
conjunto hacia la búsqueda de lo común. De Certeau (2000) muestra que la escritura encierra la
posibilidad creativa y de resistencia a través de prácticas escriturarias que emergen desde las
distancias existentes entre el sistema y la presencia y que alteran el interés funcionalista del aparato
burocrático. Para De Certeau (2000) la escritura se hace cuerpo, en la medida en que se escribe lo
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que se vive: “Es el cuerpo el que debe transformarse en escritura. Este cuerpo-libro, relación de la
vida con lo que se escribe (…). Esta ciencia es el cuerpo transformado en página en blanco donde
una operación escrituraria puede indefinidamente producir el adelanto de un querer hacer, un
progreso”. (p. 213)

De este modo, escribir es una herramienta para la generación de alternativas relacionadas con
la acción con lo cual cambian los cuerpos para iniciar nuevas prácticas. La crítica no se queda en
un ejercicio de carácter cognitivo, ni en abstracción, sino que devela mundos invisibles, tiene la
capacidad de cuestionar las estructuras de poder, abre la posibilidad de conocer lo que parece
imposible y conforma comunidad en la medida en que se piensa desde un nosotros.

La escritura también es un ejercicio de liberación del yo y suscita entrelazamientos, lazos con
otros para romper la impotencia, para subvertir lo establecido. Escribir, a pesar de ser un ejercicio
individual, supone la existencia de un nosotros, de una multiplicidad que recrea lo escrito al leer,
que se reinventa y recompone en prácticas o en ejercicios escriturales. La escritura es un pretexto
para vincularnos indistintamente de las barreras espaciotemporales; nos conectamos con autores a
lo largo del tiempo, pero también con autores coetáneos, que están al otro lado de la frontera. Este
es el potencial de conexión que tiene la escritura para generar redes de relaciones imprevistas para
el autor.

Gerald Raunig (2013) aborda el camino abonado por Foucault para asumir la relación entre
escritura y crítica, ya que la crítica supera la capacidad de conocer los límites de la razón, como
en el caso kantiano. En este sentido la crítica es vista como suspensión, recomposición e invención
de nuevas prácticas, que se reafirman a través de la vinculación de las máquinas sociales y las
máquinas textuales, las cuales consolidan una comunidad y pueden generar nuevas prácticas,
nuevas formas de abordar los textos y de poner en circulación del saber.

Esta crítica se da a través de las luchas por combatir los intentos de separación entre las
máquinas sociales y las máquinas textuales, pues a través de esta “concatenación” se cuestionan
las prácticas de poder existentes y se da lugar a otras prácticas distantes de los distintos regímenes
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de dominación, y por vivir una vida propia, una vida pensada por sí mismo, no por otros, la vida
como acto de creación (Garcés, 2013).
Frente a la perspectiva de la producción académica que se da en las universidades, la cual se
encuentra regulada por políticas externas a las instituciones educativas, Raunig (2013) plantea
alternativas a través de dos modos de deserción. El primero está relacionado con la necesidad de
generar estrategias micropolíticas que pongan en cuestión la forma estandarizada que condiciona
la escritura en la universidad, y que limita la libertad del pensamiento desde formas de asociación
y de publicación que permitan reterritorializar la universidad y retornar la posibilidad de vivir sin
condición (Derrida, 2002). El segundo modo de deserción es a través de la conformación de
colectivos que se autoorganicen y muestren la existencia de otros modos de conocimiento por fuera
de la universidad.

Sobrepasar los propios límites a través de prácticas que permitan escribir y publicar desde otras
perspectivas en las cuales lo escrito es un elemento fundante y de cohesión de comunidades
académicas o no académicas. La estratificación de las distintas formas de divulgación de la
producción académica es una forma de regular y condicionar lo que se debe pensar o producir en
la universidad. El riesgo de asumir de manera acrítica los lineamientos y regulaciones de las
publicaciones académicas, es la invisibilidad de las formas de escribir propias de las comunidades,
lo que implica limitar el pensamiento y las posibilidades de creación y de generación de otras
formas de conocimiento. Este problema no solo ocurre en Colombia sino también en otros países;
por ello el llamado de Raunig (2013) a generar formas a través de las cuales se logre transgredir
los estándares tradicionales para validar lo que se publica, y reterritorializar la universidad, en el
sentido de instalar otras formas de escribir y de circulación de las publicaciones a partir del
reconocimiento de las prácticas de escritura.

En suma, es necesario reconocer las prácticas escriturales en la universidad, a través de las
cuales se reconfigura la producción académica por parte de profesores universitarios, en donde
emerge la posibilidad emancipadora, motivada por un interés social y político que permita crear,
fundar y plasmar prácticas instituyentes y rebasar lo existente, cuestionar sus limitaciones y
condicionamientos para proponer nuevas formas de organización, publicación y circulación del
conocimiento.
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1.4.8. El autor en la escritura de artículos de investigación
Este debate sobre lo regulado y lo espontáneo, que condiciona al autor en la escritura
universitaria, acerca las preguntas sobre ¿quién escribe cuando las dinámicas se encuentran
fuertemente condicionadas? y ¿qué implica la autoridad en la escritura? Para abordarlas, se
revisará brevemente el concepto de autoridad a lo largo de la historia de occidente y finalmente se
analizará su relación en el marco de la escritura académica como género profesional.

La concepción tradicional de auctoritas nos permitirá comprender el nosotros en la escritura.
Esta concepción se refiere al papel que cumple la comunidad en la validación de lo que se dice,
para Aristóteles el sustento de la autoridad se encontraba en la comunidad, porque consideraba que
tenía la capacidad de reconocer la virtud de alguien para realizar las mejores acciones (Aristóteles,
2000). Autoridad proviene del latín auctoritas (Clemente, 2014) cuya raíz es augere, que significa
aumentar. Clemente reconoce una diversidad de usos de la palabra auctoritas en los romanos,
dentro de los cuales es preciso mencionar en esta tesis, la autoritas como auctor, como capacidad
del sujeto y como fuente de legitimidad. Lo común de estas dos concepciones es que en ellas se
requiere un reconocimiento social. En el primer caso, la palabra autoridad se refería al valor que
se atribuye a quien lo merece por su conocimiento, y en el segundo caso, se asociaba con la
capacidad moral para dirigir, orientar o aconsejar y se lograba la creación de un vínculo entre la
persona y la autoridad a través del cual se compartían valores y se lograba el reconocimiento, bien
fuera de una persona o de una institución.

La autoridad se atribuía por el reconocimiento de la capacidad, o de la virtud que tiene un sujeto
para hacer algo, pero también se atribuía para quien otorgaba valor a una situación determinada y
esto le confería legitimidad, por ello la autoridad no se adquiría de manera aislada, se adquiría en
la comunidad, mediante el reconocimiento de las virtudes y capacidades del otro, lo que se aplicaba
para diversas situaciones. Este concepto empezó a tener un uso distinto en la edad media y se
empezó a exigir la referencia al autor, por lo que era necesario emplear un enunciado para
mencionar a los autores reconocidos y aceptados y respaldar así las ideas, con lo cual se presentaba
un argumento que garantizara la validez del discurso. En este caso, la autoridad se podía alcanzar,
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haciendo referencia a otras autoridades, pero no en todos los casos, pues acá la autoridad pasaba a
ostentar el poder de decisión sobre los otros.

El saber reconocido socialmente pasó a ser legitimado por una autoridad que tenía el control
sobre la circulación del saber y podía determinar qué discurso tenía validez, o estaba dentro de lo
sacro o lo profano, por eso no cualquiera que escribiera podía ser reconocido como autor, sino que
era reconocido y avalado por una autoridad que no sólo podía validar quién podía ser tratado como
autor, sino que también empezó a emplear la figura de autor cuando los textos tuvieron la
característica de ser transgresivos, y esta estrategia de atribuirle a alguien permitía identificar los
autores de las obras prohibidas y aplicar aparatos de censura y castigo.

Este régimen de propiedad de los textos surgió como necesidad de defender los derechos
editoriales, de reproducción y de autor sobre las obras, a finales del XVIII y principios del XIX
(Chartier, 2006). La función-autor ya no era solamente una forma de construcción del discurso,
sino que también se constituía en la atribución de derechos individuales sobre las obras. Chartier
relaciona el concepto de autor con el de actor, porque inicialmente el escritor se encontraba detrás
de las ideas de las autoridades reconocidas y validadas y su propia construcción estaba oculta. Con
el surgimiento de la función del autor, se dio un nuevo sentido a tres palabras, en términos del
historiador francés:
con la atribución a los escritores contemporáneos, duraderamente considerados
como simples “actores”, es decir simples compiladores o comentaristas, de la
auctoritas tradicionalmente reservada a los antiguos “auctores “; “escribir” que
toma su sentido moderno, indicando no sólo la copia de los textos, sino también la
composición de las obras, y “invención” que no es ya solamente el descubrimiento
de lo que Dios creó, sino también la producción de una obra original (Chartier,
2006, p. 197).
Esta relación actor – autor, permite ver que la identidad oculta del escritor, el hecho de no
aparecer en la obra para dejar ser a otro que sí está en el texto, se ha ido construyendo con el paso
del tiempo, en la que el autor se considera como una función del discurso y tiene un papel dentro
de su estructuración (Foucault, 1998), que contribuye a la construcción del significado. El autor
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existe en sí mismo, independiente de sus formas materiales (Chartier, 2006), ya que hace referencia
a un tipo, a una clasificación, a una agrupación que muestra que lo dicho supera la condición de lo
ordinario, que fue dicho por alguien y que eso dicho ha sido validado por una comunidad en la
cual tiene un estatus de verdad.

El autor, desde la perspectiva de la propiedad es una construcción jurídica que puede ser objeto
de transacciones y beneficios económicos. Desde la perspectiva de la construcción escritural, la
función - autor se comprende como parte constitutiva del discurso, en la que se articulan categorías
estéticas y jurídicas que permiten comprender la integridad de la obra y definir el estilo como algo
característico y propio del autor (Chartier, 2006). El autor en la escritura de artículos de
investigación es una construcción compleja conformada por aspectos jurídicos, normativos,
institucionales, disciplinares, económicos y personales, que forman parte de lo que el autor quiere
decir y con lo cual se posiciona en una comunidad discursiva.

1.6 Trayectoria metodológica
En este capítulo, se presentan los distintos momentos, fases y actores que formaron parte de la
trayectoria metodológica del proyecto. Se describen los puntos de referencia, la forma de acercarse
a la información, los datos recopilados para el análisis, los actores que intervinieron y el modo en
que este diálogo con el contexto práctico enriqueció la reflexión y construcción teórica. Esta
trayectoria metodológica se ha construido, no solo para los fines propios de la presente
investigación, sino también como un modelo de evaluación de la producción académica en las
áreas de escritura y la administración de este proceso en las instituciones de educación superior.

A continuación, se presenta el desarrollo del proceso de investigación, que abarca los distintos
modos en que se realizó el acercamiento a la población y se abordaron los datos, lo cual llevó a
que se estableciera una relación dialéctica entre el plan de investigación y la puesta en escenario
de las fases, actividades e instrumentos que se emplearon para dar forma a la propuesta de análisis
de los artículos de investigación en perspectiva sociocultural. Esto quiere decir que las actividades
de lectura, organización, selección e interpretación de la información se realizaron de manera
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simultánea e integrada (Miras y Solé, 2015), según las necesidades de comprensión que iban
trazando los aspectos y categorías encontradas en los datos.
1.6.1. Enfoque hermenéutico crítico
Para el desarrollo de esta tesis se eligió el enfoque metodológico hermenéutico crítico,
porque se buscaba estudiar el problema a partir de las relaciones que se dan en un contexto
determinado y este enfoque permitió comprender las conexiones entre percepciones y textos que
surgen en periodos contemporáneos, para identificar las variaciones, consistencias y
desplazamientos que se dan a lo largo del tiempo. El enfoque hermenéutico crítico brinda la
posibilidad de centrar los análisis del lenguaje en las relaciones que se dan en los contextos donde
emergen los textos, en los cuales los autores forman parte de lo que escriben.

A partir de la hermenéutica crítica se pueden realizar aproximaciones a los textos, como
obras que dejan abierta la posibilidad de la interpretación, en la que abren un mundo al lector en
su relación con la acción y en esta medida dejan rastros en los lectores, por eso se pueden realizar
interpretaciones críticas en las acciones que se dan históricamente, porque permiten analizar las
relaciones en términos del sujeto que escribe, del texto, de su condición histórica, del mundo que
deja abierto y de su capacidad de poder ser, ya que instaura una nueva mirada del mundo en
apertura mediante el discurso poético. En esta medida, el enfoque hermenéutico crítico facilita una
lectura de los textos en contexto histórico y permite ver los otros modos de ser del texto en apertura
mediante el discurso poético.

Este enfoque se aborda desde lo planteado por Paul Ricoeur (2008), quien concibe que las
acciones históricas en las ciencias sociales y humanidades se registran, inscriben y plasman en
textos, que pueden ser dados a la interpretación y la comprensión. La hermenéutica es la forma de
comprender los documentos escritos de nuestra cultura; es a través de ellos que se estructura el
discurso, cuyos rasgos son: su realización temporal, su autorreferencialidad, su referencia al
mundo que se pretende describir, expresar o representar, y la existencia de un interlocutor al cual
va dirigido.
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Desde este enfoque, el discurso se manifiesta a través de la escritura, que abre un mundo,
y se revela mediante lo dicho en el texto, lo que puede generar efectos insospechados en los
lectores; por ello los textos se consideran obras abiertas a la interpretación en la medida en que
pueden crear un mundo. Esta interpretación, en el enfoque de la hermenéutica crítica de Paul
Ricoeur (2008), se logra a partir de relaciones dialécticas entre una obra y sus interpretaciones,
entre la objetividad y la subjetividad, entre la explicación y la comprensión, en lo que se da una
búsqueda del sentido, más allá de la relación dialógica que se pueda entablar con los textos.

La hermenéutica crítica permite comprender los textos como estructuras complejas y
holísticas, que tienen la capacidad de la plurivocidad y la polisemia (Ricoeur, 2008). A partir de
allí, las relaciones que surgen son correlativas, más que de causa y efecto o consecutivas. Esta
relación dialéctica en la interpretación hace que se genere el sentido del texto, desde una
perspectiva histórica y social (Ricoeur, 2000) que plantea la comprensión en relación con el
contexto en el que se desenvuelven los textos escritos, y a sus interlocutores, lo que se puede
estudiar desde la identificación de las variaciones, consistencias y desplazamientos en los escritos.

El estudio del texto como discurso se construye a partir de su historicidad, en la cual se
refleja la experiencia humana, como comunicación mediada por la dialéctica de la distancia entre
el autor y el texto, entre la obra y su público. El discurso se elabora mediante la textualidad, que
tiene como criterios: la realización del lenguaje como discurso, del discurso como obra
estructurada, del habla y la escritura en el discurso y en las obras discursivas, la obra como
proyección de un mundo y el discurso y la obra como comprensión de uno mismo (Ricoeur, 2010).

Los textos tienen la capacidad de abrir un mundo en el que se pueden identificar sus
condiciones sociales de producción y las pautas que permanecen en un periodo de tiempo
determinado, por ello los artículos de investigación se inscriben en un tiempo y se constituyen en
las huellas de la acción. Para identificar los rastros que quedan en la historia es necesario
aproximarse al texto, al discurso como acontecimiento que tiene la capacidad de revelar un mundo,
por ello los artículos de investigación se seleccionan como rastros de la historia que marcan la
trayectoria investigativa de los profesores universitarios y se sitúan como acontecimientos porque
son discursos validados por el público que ha creado (Ricoeur, 2008).
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Para comprender el lugar del texto dentro de la historia, Ricoeur (2008) muestra la
convergencia entre la teoría del texto, la teoría de la acción y la teoría de la historia, ya que las tres
comparten el propósito de traer al presente las situaciones del pasado. Esta convergencia cobra
sentido y relevancia en la relación dialéctica entre la explicación y la comprensión, ya que la una
contribuye a avanzar en el logro de la otra; la explicación es la dimensión metodológica, la
comprensión es la perspectiva ontológica a través de la cual el sujeto encuentra el sentido a partir
de la relación entre el texto, la historia y la acción.

El texto posee una autonomía semántica, pues al ser publicado puede generar relaciones e
interpretaciones que no han sido previstas por el autor. En este momento se da un distanciamiento
entre el autor y la obra, la cual crea su propio público mediante su soporte material. Ricoeur (2010)
plantea la posibilidad de universalización del texto mediante su soporte material, y en el momento
en que nos encontramos, con el uso de tecnologías de información y comunicación, se amplía el
público al que puede llegar el texto, además se pueden rastrear sus trayectorias mediante bases de
datos e índices de citación. Este reconocimiento de la obra por parte del público se considera un
acontecimiento impredecible, lo cual se puede identificar mediante bases de datos e índices de
citación en los que se registra la información de uso y consulta.

El estudio de los artículos de investigación, a partir de la hermenéutica crítica, implicó el
análisis de los textos en el contexto en que se desarrollan, y de los aspectos éticos, políticos y
sociales que forman parte de su origen. También implicó una comprensión de la relación dialéctica
entre texto, comunidad y público, en la que se reactualiza, se recrea y se da apertura a múltiples
lecturas. Esta posibilidad de múltiples lecturas y de la comprensión del mundo en una relación
dialéctica involucra una mirada a lo crítico desde la hermenéutica como metodología para la
interpretación del texto. Por esta razón, fue el enfoque empleado en esta tesis, ya que posibilitó el
análisis del texto como unidad autónoma, pero también el texto en las relaciones que posibilitan
su emergencia.
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1.6.2 Sobre la metodología de investigación y la técnica de análisis
La metodología de investigación que se empleó en esta tesis fue de carácter cualitativo, la
cual permitió la comprensión de los fenómenos sociales desde la perspectiva de las personas que
viven la problemática, dado que “la realidad que importa es lo que las personas perciben como
importante” (Taylor y Bogdan, 1994, p. 16). Para ello, se buscó el modo en que se ha
experimentado la regulación de la producción académica y la escritura por parte de los profesores
universitarios, pues a través del análisis de sus voces, experiencias y percepciones se pudieron ver
las variaciones, consistencias y desplazamientos en sus trayectorias de escritura.

El análisis de los datos que se realiza en esta investigación fue de carácter inductivo, ya
que surgieron comprensiones y categorizaciones a partir del análisis de los datos, los cuales
posibilitaron acercarse al fenómeno estudiado desde la comprensión de la forma de acontecer en
cada texto y desde la percepción de los actores entrevistados. Los actores no se tomaron a partir
de variables previamente elaboradas, sino que se consideraron como un todo complejo y por eso
se estudiaron en su contexto, en su pasado y en las situaciones en las que se encontraban. Por la
naturaleza cualitativa de esta investigación, se elaboraron categorizaciones a partir de los datos
obtenidos, de manera inductiva, en donde se tuvo en cuenta lo que hacían los informantes, lo que
producían y lo que pensaban sobre esto, para obtener datos directos sobre lo que pasaba en los
lugares en los que se desenvolvían (Taylor y Bogdan, 1994).

Para la comprensión del problema se emplearon varias fuentes de información, como una
entrevista semiestructurada (Anexo 8), análisis de documentos de política pública y de artículos
de investigación, para lo cual se realizó una triangulación de los datos con el fin de confrontar lo
que se planteaba en la política pública, lo que pensaban los profesores sobre la política y sobre el
quehacer en la escritura con sus artículos de investigación y allí encontrar variaciones,
consistencias y desplazamientos en la escritura científica en ciencias sociales y humanidades. Esta
triangulación se empleó para confrontar los análisis y potenciar las conclusiones (Rodríguez, Pozo
y Gutiérrez, 2006), con el fin de ampliar la comprensión sobre el problema de la escritura dentro
del ejercicio profesional de la docencia.
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Esta forma de contrastar los datos se analizó mediante la técnica de análisis de contenido,
desde la cual se buscó conocer el problema mediante la interpretación de distintos tipos de
documentos, que para el caso de este proyecto fueron: documentos de política, artículos de
investigación y entrevistas. Este análisis de contenido tuvo en cuenta el contexto en el cual se
desarrollaban los escritos, lo que justifica su sentido en relación con otros elementos para resolver
el problema planteado (Abela, 2003).

1.6.3. Los participantes de la investigación
Esta investigación se desarrolló con profesores de instituciones de educación superior
colombianas de ciencias sociales. La selección de esta población se dio por tres razones, la primera
es que se acogió la denominación empleada por Colciencias para agrupar a las ciencias de la
educación, que se encuentran dentro de las ciencias sociales; la segunda razón, parte de las
discusiones que se han dado en el país alrededor de la medición y producción de conocimiento en
ciencias sociales, la escritura de artículos por parte de profesores y la conformación de escenarios
para la dignificación de esta área de conocimiento, como lo es la Asociación Colombiana de
Facultades de Humanidades y Ciencias Sociales, creada en 2017; y finalmente, porque en esta área
la construcción de conocimiento y la escritura tienen características particulares que se diferencian
del modo en que se da en las ciencias naturales.

Para la selección de la muestra de la población se empleó la estrategia del muestreo a través de
bola de nieve (Valles, 2000, 2014) de avalancha o en cadena (Salamanca y Martín, 2007), que
consistió en solicitar a algunos informantes que recomendaran a posibles participantes en la
investigación. Inicialmente, se realizaron entrevistas de carácter aleatorio (Valles, 2000; 2014) a
profesores que desarrollaran actividades de investigación y escritura dentro de su campo
profesional en la docencia, en esta selección se tuvieron en cuenta los criterios de heterogeneidad
y economía (Valles, 2000) y se contemplaron los siguientes criterios para la selección:
1. Profesores que tuvieran una trayectoria mayor a diez años en la escritura en el ejercicio
profesional de la docencia universitaria.
2. Profesores categorizados en sénior, asociado o júnior en Colciencias.
3. Profesores categorizados en google scholar.
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Para el tratamiento de la información de los profesores investigados se realizó la
codificación en la cual se asignaron códigos que facilitaron el manejo de la información.
Inicialmente, se empleó una categoría por profesor, por el número de entrevista, y por el año en
que fue entrevistado. La codificación se realizó así:
PRO – Profesor
EN – Entrevista
N°- Número de entrevista codificada
AÑO- Año en que fue realizada la entrevista

En la Tabla 3 se presenta la descripción de los profesores entrevistados:

Privada

Bogotá

69

1997

2

PROEN_2_18

F

Doctorado
educación

Estatal

Bogotá

15

1995

3

PROEN_3_18

F

Doctorado
Ciencias
Gerenciales

Estatal

Bogotá

12

2008

4

PROEN_4_18

M

Estatal

Medellín

36

1993

Humanidades -- Filosofía

5

PROEN_5_18

M

Estatal

Bogotá

21

1998

6

PROEN_6_18

M

Doctorado
en
Filosofía
Doctorado
en
Educación
Doctorado
en
Ciencias
Sociales, Niñez y

Privada

Bogotá

36

1985

Ciencias
Sociales
-Ciencias de la Educación
Ciencias
Sociales
-Ciencias de la Educación

6

en

ÁREA DE
ACTUACIÓN

CIUDAD

Doctorado
en
Antropología

N° DE
ARTÍCULOS6
AÑO DEL
PRIMER
ARTÍCULO

TIPO DE
INSTITUCIÓN

M

GÉNERO

PROEN_1_18

PROFESOR

1

N°

ÚLTIMA
FORMACIÓN

Tabla 3. Codificación de los profesores entrevistados

Estudios culturalesAntropología- Teoría
Cultural
Ciencias Sociales -Ciencias de la Educación
-Humanidades -- Idiomas
y Literatura -- Lingüística
Filosofía
Ciencias Sociales -Periodismo
Ciencias Sociales -Ciencias de la Educación
-

El número de artículos se refiere a la cantidad de publicaciones que tenían los autores en junio de 2019.
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Juventud
7

PROEN_7_19

F

8

PROEN_8_18

M

9

PROEN_9_18

F

10

PROEN_10_19

M

11

PROEN_11_19

M

12

PROEN_12_19

M

Master
Of
Sciences In The
Teaching
Of
English For
Doctorado
En
Sociología de La
Educación
Estudiante
de
Doctorado
en
Educación
Doctorado en
educación
y
sociedad
Doctorado en
Estudios
Latinoamericanos
Doctorado
en
Ciencias
Sociales, Niñez y
Juventud

Estatal

Cali

6

1997

Humanidades -- Idiomas y
Literatura -- Lingüística

Privada

Bogotá

21

1988

Ciencias de la Educación

Ciencias
Sociales
-Psicología - Ciencias de la
Educación
Ciencias
Sociales
-Ciencias de la Educación Humanidades
Ciencias
Sociales
-Ciencias de la Educación Humanidades -- Historia y
Arqueología -- Historia
Ciencias
Sociales
-Ciencias de la Educación Psicología - Sociología

Privada

Bogotá

20

2006

Privada

Bogotá

14

2001

Estatal

Bogotá

38

1992

Privada

Bogotá

25

2003

Fuente: elaboración propia.

1.6.4. La selección de documentos para el análisis
Los documentos que se analizaron en esta tesis provenían de dos fuentes, unos relacionados
con la política pública sobre producción académica de los profesores universitarios, la otra eran
los artículos de investigación, como género discursivo científico más empleado en los últimos años
para comunicar resultados de investigación. A continuación, se presentan los criterios de selección
de cada uno de ellos y sus principales características.
1.6.5. Sobre los documentos de política pública
Para el análisis de la política pública que regula la producción académica de los profesores
universitarios en Colombia, se revisaron cuarenta y ocho (48) documentos de política pública
relacionados con una clasificación de siete aspectos, que se denominó campo o sujeto de
aplicación, que son: grupos de investigación e investigadores, profesores, número de
investigadores en Colombia, política nacional y revistas científicas. Esta clasificación sirvió para
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distribuir en segmentos de tiempo la política y determinar, en términos temporales, la selección de
los profesores y los artículos que se iban a consultar.
1.6.6. Sobre los artículos de investigación
El estudio de la escritura de profesores universitarios a partir de los géneros discursivos,
los sistemas de actividad y la retórica, implica tener una muestra de textos en la que se tienen en
cuenta situaciones de espacio o de tiempo, identificar el modo en que las personas entienden los
géneros discursivos que se movilizan en actividades colectivas y explorar la forma en que los
autores realizan sus prácticas, el proceso de producción, circulación, acceso y distribución, y
finalmente identificar las múltiples actividades que se relacionan con los propósitos, metas y
proyectos colectivos a través de los cuales se obtienen unos resultados determinados (Narváez,
2017).

Por lo anterior, los artículos seleccionados tenían dos características, por un lado, un
elemento temporal, que se hubiera publicado en el periodo de tiempo seleccionado para el análisis
de cambios en la política pública que regula la producción académica de profesores universitarios
en Colombia, y segundo, que fueran de autoría individual, ya que se encuentran muchas de las
producciones de los autores en coautoría, pues los textos de autoría individual van perdiendo cada
vez más presencia y en los últimos años se da un incremento de las publicaciones en coautoría
(Aguado y Becerril, 2016).

Así pues, se seleccionaron artículos de investigación de autoría individual, que coincidiera
con los tres momentos analizados de la política pública: de 1992 a 2002, 2003 a 2012 y 2013 a
2018. Inicialmente, se buscaron tres artículos por autor, que fueran de autoría individual, cuando
no se encontraron textos de autoría individual se analizó sólo el artículo por autor, ya que los demás
artículos habían sido escritos en coautoría.

En Colombia, las revistas científicas se reconocen a través del Índice Bibliográfico
Nacional Publindex – IBN- el cual determina las tipologías de los documentos publicados en las
revistas científicas, dentro de los que se incluyeron artículos de investigación científica y
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tecnológica, artículos de reflexión y artículos de revisión (Colciencias, 2018). Estas tipologías se
entienden como se describieron en la Tabla 4.

Tabla 4. Tipología de artículos de investigación
TIPOLOGÍA
ARTÍCULO DE
INVESTIGACIÓN
CIENTÍFICA Y
TECNOLÓGICA
ARTÍCULO DE
REFLEXIÓN

ARTÍCULO DE
REVISIÓN

DESCRIPCIÓN ÍNDICE BIBLIOGRÁFICO NACIONAL
Documento que presenta, de manera detallada, los resultados originales de
proyectos terminados de investigación. La estructura generalmente utilizada contiene
cuatro apartes importantes: introducción, metodología, resultados y conclusiones.
Documento que presenta resultados de investigación terminada desde una
perspectiva analítica, interpretativa o crítica del autor, sobre un tema específico,
recurriendo a fuentes originales.
Documento resultado de una investigación terminada donde se analizan,
sistematizan e integran los resultados de investigaciones publicadas o no
publicadas, sobre un campo en ciencia o tecnología, con el fin de dar cuenta de los
avances y las tendencias de desarrollo. Se caracteriza por presentar una cuidadosa
revisión bibliográfica de por lo menos 50 referencias

Fuente: elaboración propia con datos de Colciencias 2018.

Los artículos de las tres tipologías se derivan de resultados de investigaciones; de este
modo, de una misma investigación pueden surgir, como mínimo, los tres tipos de artículos que se
reconocen por parte de Colciencias, y la diferencia se encuentra en la forma de presentar la
información, que varía, en el caso del primero, en la exposición de resultados originales de
investigación; en el segundo, en mostrar resultados desde una perspectiva crítica, analítica e
interpretativa, más la sistematización; en el tercero, en hacer la revisión de literatura. En este
sentido, estos artículos no sólo comparten el soporte, sino que también pueden provenir de la
misma fuente de información, lo que hace que se enmarquen en un mismo género y que sea
necesario el estudio de las variaciones a partir del análisis de estos tres tipos de textos en distintos
tiempos (Bazerman, 1988). Para la investigación, se seleccionaron artículos de cada uno de los
periodos de distribución para el análisis de la política, y que fueran de autoría individual. La
selección de artículos y el tipo de artículo se encuentran en la Tabla 5.
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Tabla 5. Tipología de los artículos analizados
N°

TÍTULO DEL ARTÍCULO

TIPO DE
ARTÍCULO

1

Torres, A. (1993). La educación popular: evolución reciente y desafíos.
Pedagogía y Saberes, (4), 13.26

2

Torres, A. (2006). Organizaciones populares, construcción de identidad y acción
política. Revista Latinoamericana De Ciencias Sociales, Niñez y Juventud 4 (2)
167 - 199

3

Torres, A. (2017). Prácticas educativas en movimientos sociales en Colombia.
Folios (46) 3 - 14

Reflexión

4

Restrepo, E. (1998). Avatares del negro en la antropología Colombiana.
Nómadas, (9), 191-200.

Reflexión

5

Restrepo, E. (2003). Entre arácnidas deidades y leones africanos: Contribución
al debate de un enfoque afroamericanista en Colombia. Tabula Rasa, (1), 87123
Restrepo, E. (2017). “Cultura ciudadana” en Bogotá: biopolítica,
hegemonización y pánico cultural en la época del culturalismo. Polisemia,
12(21), 15-28

Reflexión

6

Reflexión
Resultado de
investigación

Investigación

7

Cortés Rodas, F. (1997). Liberalismo, comunitarismo y ética comunicativa.
Daimon Revista Internacional De Filosofía, (15), 93-106

8

Cortés Rodas, F. (2005). Pobreza y justicia económica en los contextos nacional
y global. Estudios Políticos, 0(26), 63-85.

Investigación

9

Cortés Rodas, F. (2017). El lugar político de la justicia y la verdad en la justicia
transicional en Colombia. Estudios Políticos, 0(50), 216-235.
Muñoz, G. (1996) La mutación como alma de la investigación. Nómadas 16 - 26

Investigación

Muñoz, G. (2007). ¿Identidades o subjetividades en construcción? Revista
Ciencias Humanas, 12 (37), 69-89
Muñoz, G. (2017). Desafíos y nuevas comprensiones en el campo de la
comunicación, educación y tecnología en Abya Yala. Mediaciones, 13(18), 6674.

Reflexión

10
11
12

Reflexión

Investigación

Reflexión

Fuente: elaboración propia
1.6.7. Los instrumentos para la recolección de información
Para la recolección de la información se elaboró un instrumento de entrevista
semiestructurada conformado por categorías, cada una de ellas se relacionaba con los objetivos de
la investigación que se trazaron inicialmente y con los referentes teóricos de la investigación.
Inicialmente, se emplearon cinco categorías, de las cuales se derivaron treinta y cinco
subcategorías que le dieron origen al instrumento de entrevista para los profesores. Estas
categorías se encuentran en la Tabla 6.
75

Tabla 6. Categorías para la elaboración de la entrevista semiestructurada
CATEGORÍAS
1. POLÍTICA
PÚBLICA DE LA
PRODUCCIÓN
INTELECTUAL
2. UNIVERSIDAD
EN COLOMBIA
3. PROFESOR
UNIVERSITARIO
DE CIENCIAS
SOCIALES Y
HUMANAS

4. ESCRITURA
COMO
PRÁCTICA
SOCIAL
SITUADA

5. ESCRITURA
COMO
CONSTRUCCIÓN
SOCIAL

SUBCATEGORÍAS
Políticas públicas que regulan la producción intelectual de profesores
universitarios.
Relación: políticas públicas- actores sociales.
Modelos de universidad: investigadora y profesionalizante.
Legislación en educación superior (Declaración de Bolonia, Ley 20 de
1992, Decreto 1279 de 2002).
Actividad académica del profesor universitario
Integridad académica.
Profesor universitario de ciencias sociales.
Sujeción/desujeción de políticas.
Actores que intervienen en la producción escrita.
Contexto de la escritura (quién escribe, para quién, cuáles relaciones se
dan alrededor del evento mediado por lo escrito).
Comunidad discursiva.
Elementos estables del texto. Consistencias en la escritura (Género
discursivo).
Cambios en la comprensión del género. Variaciones en la escritura
(Género discursivo).
Agencialidad o poder de decisión de quienes administran. Variaciones
en la escritura (Género discursivo).
Actividad como formato organizador del comportamiento humano.
Sistemas de actividad (Género discursivo).
Las actividades se distinguen según su finalidad. Géneros discursivos
Empleo de textos para ayudar a hacer a la gente lo que hace.
Relación de lo escrito con los hechos. Formas en que contribuye a
estructurar una actividad social. Hechos sociales acerca de los tipos de
habla que la gente puede hacer.
Surgen dentro de procesos sociales de gente que trata de entenderse entre
sí.
Agrupan textos que se generan dentro de un sistema de géneros.
Postura crítica en la escritura.
Nuevos sentidos comunes.
Prácticas críticas y transformadoras.
Construcción de comunidades a través de la escritura.
Significado histórico.
Significado político.
Relaciones de poder, tensiones.

Fuente: elaboración propia.

76

Esta forma de organización de las categorías tuvo una reorientación en el momento de
analizar la información obtenida, de allí se distribuyó la información en categorías, subcategorías
y se identificaron las prácticas que pudieran representar a cada una de ellas.

1.6.7.1 Matrices para el análisis de contenido
Para el análisis de la política se elaboró una matriz en la que se identificó el año de
surgimiento de la política, el nombre de la política, el autor, el campo que regula y los campos o
sujetos de aplicación (Anexo 1).

a. Identificación de aspectos emergentes

Inicialmente, se observó el artículo para identificar sus elementos particulares con la
intención de que emergieran sus características particulares, y de que dejaran hablar a los datos.
De este modo, surgieron aspectos relacionados con la estructura empleada en el artículo, aspectos
que describían la metodología de investigación, elementos característicos de la forma de
argumentación, formas de desarrollar los aspectos teóricos, el desarrollo de conceptos y el manejo
de referentes teóricos; también se identificaron aspectos relacionados con la estructura de los
párrafos, las formas de interacción con el lector, las propuestas, la postura y las recomendaciones
que se daban en el cierre del artículo.

El punto de partida para la identificación de aspectos que constituían los artículos y la
elaboración de la primera matriz de análisis fue el primer artículo analizado, posteriormente se
empleó la misma matriz para el análisis de los artículos siguientes y se incorporaron aspectos
emergentes en cada uno de ellos. La matriz que se construyó para el análisis contaba con una
columna para registrar los aspectos emergentes, una columna para la identificación de ese aspecto
en cada artículo analizado ubicado en columnas organizadas en secuencias temporales. El esquema
de la matriz empleada se encuentra en la Tabla 7.

77

Tabla 7. Matriz de aspectos emergentes
ASPECTOS EMERGENTES

ARTÍCULO 1 ARTÍCULO 2 ARTÍCULO 3

OBSERVACIONES
GENERALES
Fuente: elaboración propia.

b. Análisis de variaciones, consistencias y desplazamientos
Una vez emergieron los aspectos en cada uno de los artículos, se adicionaron las columnas para la
identificación de consistencias, variaciones y desplazamientos, en las que se tuvieron en cuenta
los elementos que se mantenían, los aspectos que cambian a lo largo de los periodos de análisis y
finalmente los desplazamientos. Para ello, se empleó la matriz de la Tabla 8.

Tabla 8. Matriz de análisis de variaciones, consistencias y desplazamientos
ASPECTOS

ARTÍCULO

ARTÍCULO

ARTÍCULO

EMERGENTES

1

2

3

CONSISTENCIAS

VARIACIONES

DESPLAZAMIENTOS

OBSERVACIONES
GENERALES

Fuente: elaboración propia.

De los aspectos que se encontraron en los artículos se realizó un análisis individual y
específico de cada uno. Por ejemplo, cuando se encontraba un epígrafe al inicio en el primer
artículo analizado, se revisaba si en los periodos siguientes se continuaba empleando, se
identificaban los cambios en la voz del autor y la manera en que enunciaba su propia postura
personal y las variaciones, consistencias y desplazamientos a lo largo de los tres periodos de
análisis. En esta matriz, se analizaron los aspectos constitutivos del artículo como un todo en el
esquema de análisis vertical, y la producción académica del autor en sentido horizontal, a partir de
la cual se reconocieron consistencias, variaciones y desplazamientos en la escritura de los
profesores universitarios.

c. Clasificación
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Para clasificar la información se realizó un análisis de las categorías emergentes (Anexo 9)
y se agruparon por colores, para identificar los rasgos semejantes entre ellas; para ello se agruparon
los aspectos emergentes de cada uno de los artículos en un esquema que se denominó el plano de
análisis general para observar sus aspectos comunes. El nombre de los autores se escribió de
manera vertical y los aspectos encontrados se ubicaron de manera horizontal. Lo anterior se
encuentra en el Anexo 2, análisis consolidado de aspectos emergentes.

A partir de esta metodología de análisis se identificaron las continuidades en los aspectos
que se mantenían en la forma de organización de los datos de manera horizontal, como también
las discontinuidades, y puntos fijos, que no tienen continuidad, no se repiten o se repiten una o dos
veces en el plano general del análisis. Los desplazamientos se analizaron para identificar aspectos
emergentes y posibilidades críticas y políticas en la elaboración de los artículos de investigación,
como una manera de moverse hacia otros sentidos distintos a los establecidos tradicionalmente.

A través del análisis de las continuidades en los aspectos emergentes de los artículos, se
encontró que existe un patrón formal común en los artículos, en los aspectos formales que tienen
que ver con la estructura y con la metodología. Mediante esta forma de registrar el análisis se
hallaron otros aspectos conformados por elementos de mayor heterogeneidad pero que formaban
parte de un mismo conjunto de términos, como los aspectos discursivos. En este punto existían
discontinuidades, aspectos aislados y categorías emergentes, que en su conjunto contribuyen a
estructurar la apuesta discursiva del autor en el artículo.

En el Anexo 2 se encuentra el esquema con el análisis de las continuidades,
discontinuidades y puntos fijos. Las continuidades tienen relación con las consistencias, las
discontinuidades con las variaciones, y las contribuciones y aportes críticos, éticos y políticos con
los desplazamientos. Estas mismas categorías se emplearon para el análisis de la política pública,
para lo que se elaboraron dos matrices: una en la que se clasificaba la información de la política
por año, nombre del documento, autor, categoría y campo o sujeto de aplicación, en la que se
localizaba el listado de la política pública, lo que se puede ver con detalle en el Anexo 3,
relacionado con la regulación de la producción académica; y otra (matriz) en la que se identificaron
variaciones y enfoques en la política pública (Anexo 4, Variaciones política pública). El análisis
79

de los periodos de tiempo se realizó a través de dos matrices, una para el análisis lineal del
desarrollo de la política pública, que regula la producción académica y los ámbitos y actores a los
que aplicaba: revistas, grupos de investigación o investigadores; y otra (matriz) en la que se
analizaron los aspectos que incidían en la política en la que se identificaron las variaciones y las
consistencias.

3.1. Identificación de relaciones

La información plasmada en las tres matrices se cruzó para el análisis de consistencias,
variaciones y desplazamientos en los artículos de investigación y para la identificación de
relaciones entre los artículos de investigación por cada uno de los periodos de tiempo de análisis
de la política; a partir de allí se identificaron los elementos comunes en los artículos según su año
de publicación y su relación con la política pública, para lo cual se elaboró una matriz por cada
periodo de tiempo, las cuales se encuentran en los anexos: 5: periodo 1992-2002, Anexo 6: análisis
periodo 2002 – 2012 y Anexo 7: periodo 2013 – 2018.

El análisis de artículos de investigación se realizó con una matriz para cada uno de los
autores, en la que se identificaron sus características y su relación con otros textos de los periodos
siguientes. Finalmente, se identificaron los aspectos relacionados con el marco teórico, y se fueron
reconociendo nuevas categorías. Inicialmente, se tenían categorías para la identificación de
elementos relacionados con los géneros discursivos, pero después se ampliaron las categorías de
análisis, incorporando elementos de la lingüística textual y de la retórica. Al final, en estas matrices
se podían ver las consistencias, variaciones y desplazamientos en los fragmentos señalados
inicialmente en cada uno de los artículos.

Posteriormente, se realizaron matrices de los artículos seleccionados según el periodo de
tiempo correspondiente, para identificar las características comunes relacionadas con aspectos
formales, que eran las más explícitas y con elementos discursivos y situacionales. Estas categorías
se agruparon según la situación comunicativa; en aspectos formales se distinguió entre estructura
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y metodología. Los aspectos discursivos se distinguieron entre aspectos disciplinares, de postura
y retóricos, y en la situación comunicativa, el tipo de artículo, el origen y el propósito.
1.6.8. Fases, técnicas, instrumentos y estrategia de análisis
La técnica que se utilizó para el tratamiento de la información fue el análisis de contenido, desde
la cual se busca conocer un fenómeno mediante la interpretación de distintos tipos de documentos;
para el caso de este proyecto, documentos de política, producción escrita y entrevistas. Este análisis
de contenido tiene en cuenta el contexto donde se desarrollan los escritos, que justifica su sentido
en relación con otros elementos para resolver el problema planteado (Abela, 2003).

Esta propuesta de investigación se llevó a cabo en las siguientes fases:

Fase I. Revisión y análisis de fuentes documentales. Se recopilaron y analizaron los documentos
de política, modelos y guías de Colciencias que han surgido desde el 2004 hasta el 2017, con las
cuales se han regulado las publicaciones académicas como producción de nuevo conocimiento.
También se recopilaron artículos científicos de autoría individual de los profesores entrevistados,
publicados desde 1993.

Para el análisis de la información se elaboraron matrices de contenido, que facilitaron la
organización de la información para identificar las relaciones, semejanzas y diferencias existentes
entre los niveles de análisis, uno relacionado con la incidencia de la política en la escritura de
artículos científicos de profesores universitarios, y otro relacionado con el análisis de los artículos
en los tres períodos seleccionados, como se describió anteriormente.

Desde el Análisis de Contenido se identificaron los cambios en las valoraciones a la producción
de artículos y los factores concomitantes a los cambios en la política.

Fase II. Entrevistas semiestructuradas. Se diseñó un instrumento de entrevista semiestructurada
y se aplicó con los profesores seleccionados.
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Fase III. Análisis de la información. A partir del Análisis de Contenido se analizaron las
entrevistas a los profesores seleccionados y se identificaron las consistencias, variaciones y
desplazamientos en la escritura de artículos académicos de profesores universitarios de Ciencias
Sociales en Colombia.

El análisis de contenido de Krippendorf (1990) como técnica de análisis de la información
permitió clasificar, codificar y categorizar la información, tal como se muestra en la Tabla 9:

Tabla 9. Etapas de análisis de contenido
ETAPAS
CLASIFICAR

KRIPPENDORF (1997)
Etapa en la que se organiza la información y se determinan las
unidades de contexto. En este proceso se debe elegir cuidadosamente
la información que se desea conocer.
CODIFICAR
Etapa en la que se agrupa, marca, se compara y se codifica cada
subgrupo con objeto de establecer normas y generar instrucciones
fiables que facilitan su análisis.
CATEGORIZAR Etapa final en la que se modifica la información dándose una
organización jerárquica de las categorías para dar sentido coherente y
lógico a los datos obtenidos.
Fuente: elaboración propia.

1.6.9. Sobre el diseño de la investigación
Esta investigación tuvo un plan que sirvió como punto de partida para la elaboración,
aplicación de instrumentos y análisis de la información. Este proyecto tuvo modificaciones desde
sus inicios, que se vieron reflejados en los objetivos, las preguntas de investigación y los referentes
teóricos. Esto permitió ver que la investigación cualitativa es un proceso dinámico, y que los
puntos de referencia teóricos son el punto de partida, y se contrastan con la realidad, que es
espontánea en su forma de acontecer. La realidad social y educativa es cambiante, lo que lleva a
que los planes trazados varíen para dar ingreso a una comprensión ampliada de los fenómenos
estudiados que se encuentren en coherencia con los datos obtenidos, los cuales entran a
relacionarse dialécticamente con lo previsto desde la teoría y las políticas públicas. La evolución
de los objetivos de esta investigación se encuentra en la Tabla 10.
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Tabla 10. Evolución de los objetivos de la investigación
OBJETIVOS DE INVESTIGACIÓN INICIALES
OBJETIVOS DE INVESTIGACIÓN FINALES
OBJETIVO GENERAL
PROPONER
ESTRATEGIAS
DE Analizar las consistencias, variaciones y desplazamientos
RECONOCIMIENTO DE LA PRODUCCIÓN en las relaciones entre la política de regulación de la
INTELECTUAL
DE
PROFESORES producción académica en Colombia y las dinámicas de
UNIVERSITARIOS DE CIENCIAS SOCIALES Y escritura académica de profesores universitarios de las
HUMANAS DESDE LA IDENTIFICACIÓN DE Ciencias Sociales y las Humanidades, con el fin de
LAS CONSISTENCIAS, VARIACIONES Y configurar elementos para la evaluación crítica de
DESPLAZAMIENTOS COMO POSIBILIDADES artículos de investigación.
CREATIVAS, CRÍTICAS Y DE RESISTENCIA
QUE COEXISTEN EN LAS PRÁCTICAS DE
ESCRITURA SITUADA.
1.

OBJETIVOS ESPECÍFICOS
IDENTIFICAR
LAS
CONSISTENCIAS,
VARIACIONES Y DESPLAZAMIENTOS QUE
HAN GENERADO LAS POLÍTICAS DE
REGULACIÓN
DE
LA
PRODUCCIÓN
INTELECTUAL EN COLOMBIA EN LA
PRODUCCIÓN INTELECTUAL DE PROFESORES
UNIVERSITARIOS DE CIENCIAS SOCIALES Y
HUMANAS, REPRESENTADA EN LIBROS Y
ARTÍCULOS DE INVESTIGACIÓN.

Establecer relaciones entre las formas de regulación de la
producción académica con las variaciones y
consistencias en artículos de investigación en las ciencias
sociales y las humanidades.

ANALIZAR LAS PRÁCTICAS DE ESCRITURA
SITUADA
DE
LOS
PROFESORES
UNIVERSITARIOS DE CIENCIAS SOCIALES Y
HUMANAS DESDE SUS POSIBILIDADES
CREATIVAS, CRÍTICAS Y DE RESISTENCIA.

Identificar los significados que subyacen en las prácticas
de escritura situada de los profesores universitarios de
ciencias sociales y humanidades.

DETERMINAR LOS DESPLAZAMIENTOS
POSIBILIDADES CREATIVAS, CRÍTICAS Y
RESISTENCIA EN LAS PRÁCTICAS
ESCRITURA DE LOS PROFESORES
CIENCIAS SOCIALES Y HUMANAS.

Determinar las posibilidades críticas presentes en la
escritura como forma de desplazamiento en los artículos
de investigación en ciencias sociales y humanidades.

Y
DE
DE
DE

Fuente: elaboración propia.

El ajuste de los objetivos de investigación implicó la revisión de los referentes teóricos,
instrumentos y de las preguntas para garantizar la relación entre cada uno de los componentes de
la investigación.
1.6.10. Aspectos éticos de la investigación
Los participantes de esta investigación lo hicieron de manera voluntaria y firmaron el
consentimiento informado para incluir sus aportes en el análisis. Con el fin de evitar situaciones
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que puedan afectar la integridad de los profesores, la información de nombres y afiliación
institucional se cambió y se codificó, de manera tal que se pudiera dar un tratamiento interno al
análisis de los datos.
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Capítulo 2. Las políticas públicas sobre producción académica y el artículo de
investigación en ciencias sociales y humanidades. Variaciones y consistencias

Uno de los objetivos de esta tesis es establecer relaciones entre las formas de regulación de
la producción académica con las variaciones y consistencias en artículos de investigación en
Ciencias Sociales y Humanidades, y para ello, en este capítulo se analizaron los cambios y
regularidades en las políticas públicas que reglamentan la asignación salarial de los profesores
universitarios y la clasificación de investigadores, grupos de investigación y revistas que formula
el Departamento de Ciencia, Tecnología e Innovación en Colombia, Colciencias.

Los resultados que se presentan en este capítulo se derivan de: 1) el análisis de variaciones
y consistencias encontradas en documentos de política pública relacionados con la valoración y
reconocimiento de la producción académica de profesores universitarios, 2) el análisis de artículos
de investigación publicados en los mismos periodos de aplicación de la política pública, y 3) el
análisis de las entrevistas a profesores universitarios que viven en su práctica escritural la
implementación de la política pública.

Inicialmente, se presenta el análisis de documentos de política, el cual se encuentra dividido
en tres segmentos temporales, en cada uno de los documentos de política se identificó su campo o
sujeto de aplicación según el ámbito que abarcaba el documento: áreas de conocimiento,
profesores, grupos de investigación, investigadores o revistas (Anexo 1). El primero corresponde
al periodo de regulación y formulación de políticas de 1991 a 1996, cuyo campo de aplicación son
los profesores y las revistas científicas; el segundo periodo enmarca a los documentos emitidos
entre 2002 y 2012; estas políticas aplican para los investigadores, las revistas, las áreas de
conocimiento y la política nacional con el fin de impulsar la ciencia, la tecnología y la innovación
en el país. El tercer periodo se refiere a la política emitida entre el 2013 y 2018, que aplica para
los investigadores, grupos de investigación y para las revistas.

A continuación, se presenta el análisis de cada segmento de la política y se relaciona con
las variaciones encontradas en el artículo de investigación trabajado por cada periodo de tiempo.
Posteriormente, se presentan los cambios encontrados en los tres periodos de análisis de la política
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y se contrasta con los resultados obtenidos en las entrevistas para presentar las variaciones y
consistencias en la escritura de artículos de investigación que se relacionan con los cambios en las
políticas públicas que regulan la producción académica de profesores universitarios de ciencias
sociales y humanidades.
2.1.Primer segmento: implementación de la política pública sobre producción
académica entre 1992 y 2002
En el artículo 71 de la Constitución Política de Colombia de 1991 se declara como uno de los
deberes del Estado el apoyo y fomento a la búsqueda del conocimiento y la libre expresión artística;
con este fin promueve la creación de reconocimientos e incentivos para las personas que
desarrollen y fomenten actividades de ciencia y tecnología, lo que se refleja en los planes de
desarrollo económico y social, en los cuales se deben incluir recursos para el fomento de la cultura
y las artes. En el articulado se menciona así:

La búsqueda del conocimiento y la expresión artística son libres. Los planes de
desarrollo económico y social incluirán el fomento a las ciencias y, en general, a la
cultura. El Estado creará incentivos para personas e instituciones que desarrollen y
fomenten la ciencia y la tecnología y las demás manifestaciones culturales y
ofrecerá estímulos especiales a personas e instituciones que ejerzan estas
actividades (Consejo Superior de la Judicatura, 2010).

En este deber del Estado se ampara la política de reconocimientos y estímulos de la
producción académica de los profesores de universidades estatales, en las disposiciones posteriores
a la fecha de emisión de la Constitución Política de Colombia. Dentro de las formas de generación
de nuevo conocimiento se encuentra la publicación de artículos de investigación, como uno de los
medios de divulgación del conocimiento científico. Esta acción se incorporó como función de los
profesores en las universidades estatales en Colombia a través del Decreto 1444 de 3 de septiembre
de 1992 por el cual se dictan disposiciones en materia salarial y prestacional para los empleados
públicos docentes de las universidades públicas del orden nacional. En el artículo 5 de este decreto
se desarrollaba lo relacionado con la asignación de puntaje por productividad académica, y se
mencionaba que se asignará puntaje: “cuando en la producción científica, técnica, artística,
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humanística y pedagógica, los docentes acrediten su vinculación a la universidad respectiva y den
crédito o mención a ella” (Congreso de Colombia, 1992, p. 3).

En esta clasificación se incluían los trabajos, ensayos y artículos de carácter científico,
técnico, artístico, humanístico o pedagógico publicados en revistas regionales, nacionales o
internacionales y se equiparaba con la producción de videos, obras cinematográficas o
fonográficas. Pese a incluir las producciones con circulación regional y nacional, a la producción
de circulación internacional se le otorgaba un valor de 15 puntos, a la producción nacional 8 puntos
y a la regional un valor de 5 puntos.

En el decreto 1444 se reconocía a las producciones de carácter técnico y pedagógico, como
parte de la producción intelectual y se les asignaba un puntaje igual al de un artículo de
investigación, no era una exigencia que la publicación fuera derivada de un proyecto de
investigación, ya que se valoraba la producción escrita en general, independiente de su origen. Este
decreto fue regulado a través del Decreto 60 de 1995 en el cual se aclararon algunos aspectos
enunciados en el 1444, que siguió vigente hasta 2001, cuando se expidió el Decreto 2912 de 31 de
diciembre de 2001 en el cual se incorporó el concepto de “Artículos tradicionales” (full paper), y
el concepto de “Revista especializada indexada” internacionalmente, revistas especializadas de
circulación internacional, indexadas u homologadas por Colciencias. Ya en este decreto se incluyó
la validación de los artículos publicados en Current Contents, o en revistas indexadas
internacionalmente. El Current Contents es un recurso multidisciplinar que proporciona acceso a
información bibliográfica completa de distintas revistas del mundo, cuya cobertura de datos es
desde 1998. Este recurso es manejado por Clarivate Analitycs, empresa que maneja servicios como
Web Of Science, con lo cual se incorporan los dispositivos tecnológicos de apoyo para la gestión
de los artículos de investigación.

En el decreto 2912 de 31 de diciembre de 2001 se incorporaron elementos como la
validación de la producción académica por parte de Colciencias, el concepto de indexación de
revistas y la validación de las publicaciones a través de bases de datos internacionales. Si bien las
publicaciones internacionales ya se contemplaban en el marco del Decreto 1444, en el Decreto
2912 se incorporó en la política nacional de reconocimiento de la producción intelectual para los
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profesores universitarios, la publicación en revistas indexadas y el alcance de sistemas de
información y bases de datos como la mencionada.

Como se señaló, en 1995 se publicó el Decreto 60, por el cual se dictaron las disposiciones
en materia salarial y prestacional para los empleados públicos docentes de las Universidades
Públicas del Orden Nacional a que se refiere el Decreto 1444 de 1992, derogado con el Decreto 19
de 1996. Estas políticas tenían que ver con el régimen salarial de los profesores, y se establecían
los estímulos y reconocimientos a la producción académica.

A la par con la publicación de estas políticas en materia salarial de los profesores
universitarios por parte del Estado, Colciencias, en 1996, estableció un sistema de convocatorias
para la medición de grupos de investigación y realizó la segunda convocatoria a grupos y centros
de investigación para otorgar estímulos económicos para su fortalecimiento. En el mismo año,
Colciencias creó el Sistema Nacional de Indexación y Homologación de Publicaciones
especializadas en Ciencia, Tecnología e Innovación, y en 1998 construyó un escalafón para medir
la producción de los grupos; para ello diseñó el primer modelo de medición de grupos de
investigación (Colciencias, 2018). Para comprender la relación del profesor universitario con la
escritura y la publicación de artículos de investigación, fue importante conocer los sistemas que
han regulado la escritura; ya que, con la política, no sólo se logra regular la producción académica
de los profesores universitarios, sino también consolidar, registrar y conocer las publicaciones,
para validar las publicaciones especializadas.

Con el Decreto 19 de 1996 se otorgó reconocimiento al artículo de investigación por la
clasificación de la revista en la que fuera publicado; la variación que se encuentra es la
incorporación del criterio de indexación para la valoración de la producción intelectual de los
profesores universitarios a partir del 2001, año en el que se establecieron criterios claros para
evaluar las producciones siempre y cuando son resultado de proyectos de investigación. Para la
asignación y reconocimiento de puntos salariales, se evaluaban las condiciones editoriales de la
revista y no el artículo; además, a todos los artículos de una revista se les otorgaba el mismo
puntaje, de acuerdo con su modalidad, nivel y clasificación. A partir de este momento se puede
ver que Colciencias empezó a determinar los criterios para valorar la calidad de los artículos
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publicados, función que antes realizaban las universidades. En este periodo se empezó a otorgar
importancia a la clasificación de las revistas en las que se publicaba, lo que se representa en la
asignación de puntaje para los profesores que publiquen, según la clasificación de la revista.

En el Decreto 2912 del 31 de diciembre se mencionaba que se valoraba la producción
académica de los profesores que publicaran en revistas indexadas de circulación internacional,
nacional y regional, teniendo mayor peso la publicación internacional; sin embargo, este decreto
fue derogado en el año siguiente con la expedición del Decreto 1279, en el cual se mantuvo el
término “Revistas especializadas” y se incluyeron las “Tipologías de revistas” A, B y C y la
tipología A2. La puntuación que se asignaba a cada artículo publicado en estas revistas era de 15,
12, 8 y 3, y los libros se clasificaban por ser de: investigación (20), de texto (15) y de ensayo (15).
En el capítulo V se aclaraba que: "No se reconocen puntajes salariales por artículos en revistas que
no estén clasificadas, indexadas u homologadas por Colciencias”, lo que muestra el cumplimiento
de las distintas instancias de regulación estatal para las revistas científicas en el país.

En este primer periodo de análisis de la política, se encontró que los cambios generados
permitieron consolidar las disposiciones en cuanto a asignación salarial, el modelo de medición de
grupos de investigación en el país y el sistema nacional de indexación y homologación de las
revistas, en el que la política incide en tres aspectos: la asignación salarial de los profesores de
universidades estatales, los modelos de medición de grupos de investigación y los sistemas de
indexación y homologación de revistas. Esta relación se encuentra en la Figura 1.
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Grupos de
investigación

Figura 1. Relación de la regulación de la producción académica 1992 – 2002.
Fuente: elaboración propia.

89

Los cambios que se dieron en las políticas de regulación del régimen salarial se
consolidaron mediante el Decreto 1279 de 2002, que hoy sigue vigente para el reconocimiento y
valoración de la producción académica de los profesores de universidades estatales en el país. Si
bien este decreto rige de manera obligatoria a las universidades públicas, en el estudio de VélezCuartas, Gómez-Flórez, Úsuga-Ciro y Vélez-Trujillo (2014) se encuentra que los libros y los
artículos científicos son productos comunes y se valoran tanto en instituciones privadas como en
públicas.
2.2.Implementación de la política (1992 a 2002): el artículo de investigación, entre la
flexibilidad y la reflexión
En los artículos analizados de profesores que tienen producciones a partir del año 1993, se
hallaron algunas características comunes, tales como: la presentación de reflexiones sobre la
experiencia docente, y de la teoría o los aspectos disciplinares, manejo de autores o de corrientes
teóricas. Solo en uno de los artículos se encontró un manejo de información proveniente del
análisis de políticas públicas; como fuente principal de los datos empleados y la norma que se
maneja, en la mayoría de los casos es ICONTEC. Otro aspecto común es que en ninguno de los
artículos se encontró el apartado de conclusiones, pero los autores manejan conectores o
referencias que indican que se inicia el cierre del artículo y se van a formular recomendaciones o
propuestas sobre el problema que se está abordando.

En los artículos de reflexión sobre la práctica docente, sobre un abordaje teórico o sobre el
análisis de una política, los autores se posicionaban en un campo disciplinar y planteaban
recomendaciones sobre el modo de abordar un problema de naturaleza práctica o teórica. El
manejo de referencias no se encuentra estandarizado. En dos de ellos, no se encontraban
referencias al final del artículo, o solo se presentaban dos, a pesar de mencionar otras en el cuerpo
del artículo. Otro aspecto común a estos artículos es la presencia de dibujos, imágenes, pinturas o
ayudas visuales que respaldaban o ilustraban la información que se desarrollaba en el artículo o
que respondía a aspectos de diagramación de la revista.

Otra característica de los artículos de este periodo es que, en su mayoría, no tienen palabras
clave, tampoco un apartado que se llame introducción, ni conclusiones. En estos casos, se
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encontraron formas particulares de dar inicio o de finalizar los artículos, como el contexto de la
reflexión o el uso de epígrafes después del título. Los artículos analizados se pueden clasificar
como artículos de reflexión, bien sea de una práctica profesional propia, de un aspecto de discusión
y debate disciplinar, de un proyecto de investigación o de una problemática de actualidad, y el
manejo de datos es de documentos teóricos o de autor. Solo en uno de los casos se encontró el
análisis de documentos de política pública. En cuanto a las referencias, se encontró que algunos
autores no las incluían; en los que las incluían, el máximo número de referencias que llegó a
encontrarse fue de 43.

Esta información, en contraste con lo solicitado en la política, muestra una diversidad en el
tipo de publicaciones de profesores universitarios que iniciaban su carrera docente en los años 90.
Estas producciones constituían su inicio en la carrera y su publicación surge de varias fuentes, pero
se centra en una reflexión del autor sobre un problema disciplinar, de un proyecto de investigación
o de su práctica profesional como docente. Otro elemento importante para incluir en este análisis
es el de la vinculación del docente a la institución, ya que seis de los siete profesores entrevistados,
con producción en este periodo, excepto la del entrevistado PROEN_1_18, se encuentran
vinculados a instituciones públicas, así se puede ver cómo se da respuesta a la política de estímulos
y reconocimientos a los profesores de universidades estatales en Colombia y se cumple con lo
dispuesto tanto en el artículo 71 de la Constitución Política de Colombia como en el Decreto 1444
de 1992, en los cuales las publicaciones que se aceptaban tenían un marco de valoración amplio y
flexible, pues solo se requería acreditar el nombre de la institución a la que pertenecía el profesor,
en ensayos y artículos de carácter científico, técnico, artístico, humanístico o pedagógico
publicados en revistas especializadas o mediante producciones de video, cinematográficas o
fonográficas.

La flexibilidad en la productividad académica de este periodo se pudo ver en el tipo de
artículos que se publicaban, pues seis de los siete artículos revisados eran de reflexión acerca de
un aspecto teórico o sobre la práctica de la docencia; además, las secciones en que se dividía el
artículo eran heterogéneas, cada uno tenía una estructura propia. Esta flexibilidad en la política es
reconocida por uno de los profesores entrevistados de la siguiente manera:
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yo gané el concurso en el 92 y me posicioné el 1 de enero de 1993, entonces
coincidió, con que en ese entonces los filtros eran menos que ahora. Porque era eso
en ese entonces las escrituras eran un poco más flexibles, en el 1444
(PROEN_11_19, p.1).

La apertura y flexibilidad de la política pública facilitó a los profesores que sus
publicaciones se valoraran y reconocieran sin muchos obstáculos y por ello pudieran acceder
fácilmente a los sistemas de estímulos y reconocimientos económicos por sus escritos, por ello el
profesor PROEN_4_18, cuenta que:

los profesores entregaron artículos de prensa como artículos de investigación y el
decreto no distinguía eso muy bien, la norma no distinguía eso muy bien, en unas
universidades no se permitió ese abuso porque se dieron cuenta rápidamente (…),
entonces hubo profesores que rápidamente en dos o tres años pasaron de tener,
digamos sueldos de hoy en día, por ejemplo, de cinco millones de pesos a pasar a
tener sueldos de dieciocho millones de pesos en dos años (p. 5).
La política de 1992 motivó a los profesores universitarios a escribir y dada su flexibilidad y la libre
interpretación de las instituciones se implementaron estrategias para acceder a los sistemas de
estímulos y reconocimientos económicos por escribir. Ahora, veamos los cambios en el segundo
segmento en el que se incorporó el modelo de medición de la producción académica.
2.3.Segundo segmento: incorporación del modelo de medición de la producción
académica (2002 a 2012)
En 2002 se dieron cuatro hechos importantes para la política de regulación de la
productividad académica, el primero fue la emisión del Decreto 1279 por el cual se establecía el
régimen salarial y prestacional de los docentes de las universidades estatales y se derogaban las
disposiciones anteriores; el segundo fue la redefinición de los marcos conceptuales del modelo, el
tercero fue el desarrollo de instrumentos tecnológicos para obtener datos sobre los grupos, recursos
e investigaciones por área de conocimiento y el cuarto fue el perfeccionamiento del modelo de
medición de grupos, revistas e investigadores y se implementaron sistemas de información para el
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registro de datos, dentro de los cuales se encuentra la plataforma Scienti-Colombia, que integra al
Gruplac (Grupo Latinoamérica y del Caribe – plataforma informática en la que se registra la
información de los grupos de investigación ) y el Cvlac (Curriculum Vitae para Latinoamérica y
el Caribe - plataforma informática en la que se registra la información de los investigadores).

Estos cuatro hechos se articulan en la medida en que el Decreto 1279, sobre el régimen
salarial de los docentes universitarios, le otorga a Colciencias el papel de garantizar la calidad de
las publicaciones que realicen los profesores, y Colciencias construye una estrategia para hacer
seguimiento y control sobre la información que produzcan los investigadores, que incluye la
definición de un modelo de clasificación de investigadores, grupos de investigación y revistas. De
este modo, el decreto le delegó a Colciencias la responsabilidad de configurar una política de
clasificación, seguimiento y control de la producción académica de los docentes de las
universidades del país.

En 2003, entró en funcionamiento el proceso de indexación de revistas a través del Servicio
de Indexación de Publicaciones Seriadas de CTeI (Ciencia, Tecnología e Innovación) en
Colombia, una plataforma informática para registrar la información de las revistas con sus
respectivos contenidos en el Índice Bibliográfico Nacional IBN – Publindex-, creado en el 2000.
Esta estrategia contribuyó a la implementación del sistema de evaluación de las revistas en
Colombia, y permitió hacer viable lo propuesto para el reconocimiento de las producciones
académicas y la producción intelectual, estipuladas en el Decreto 1279 de 2002.

Esta es una estrategia para el registro, recopilación y gestión de la información de las
revistas y de sus contenidos en el sistema, en el cual se registra la información de cada documento,
con sus descriptores temáticos, autores y fechas de publicación, título de los artículos y consulta
de los artículos completos. Su implementación se ve reflejada en prácticas de organización,
clasificación y registro de las revistas, lo que permite la ubicación e identificación de su impacto
dentro de los índices planteados en la política.

Lo anterior conlleva la incorporación de técnicas para la catalogación y clasificación de la
información, propias de las formas de gestión documental que se han especializado en esta última
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década, con lo cual las publicaciones académicas entran a las dinámicas de clasificación y
organización de la información a gran escala, lo que explica la incorporación de secciones como
palabras clave o resumen, que no se encontraban en el primer periodo de la política.

El modelo de medición tuvo varios cambios en este periodo, en el 2002 se incluyó la
distinción entre grupos reconocidos y registrados; en el 2004 se introdujo la definición del
escalafón para grupos de A, B y C y se definieron las referencias para calcular la producción de
los grupos por año. Este modelo se actualizó en el 2006, se modificó el escalafón y se incluyeron
productos nuevos. En el 2008, se diseñó un nuevo modelo basado en la ponderación de los
resultados de los grupos de investigación y se ampliaron las categorías de clasificación de grupos
de investigación por producción en A1, A, B, C y D.

En este periodo se encontraron dos aspectos importantes que marcaron el rumbo del modelo
de medición en los años posteriores; el primero fue la creación del índice H, por Jorge Hirsh, en
2005, y el segundo fue la clasificación por áreas de conocimiento por parte de la Organización
para la Cooperación y el Desarrollo Económicos -OCDE - en el 2007, dos eventos que incidieron
en la incorporación del índice de citación dentro de los modelos de medición posteriores y en la
forma en que se organizan las áreas del conocimiento de acuerdo con la distribución que realiza la
OCDE.

2.3.1

El artículo de investigación en el periodo de incorporación del modelo de
producción académica

En los artículos publicados entre 2003 y 2009 se encontró la incorporación del resumen.
En tres de los artículos analizados, el resumen estaba en español e inglés, en uno de ellos en
español, inglés y portugués; en dos de ellos en español, inglés y francés, y sólo uno de los artículos
analizados de este periodo no tenía resumen. Otra sección que es recurrente en los artículos
estudiados son las palabras clave; en uno de ellos no se encontraron, pero en los demás sí se
incluyeron, y oscilan entre dos y seis palabras. Otro aspecto particular que se encontró es el uso de
palabras locales, como el nombre de universidades, lo que da a entender un bajo uso de los tesaurus
en este periodo. El número de referencias es la sección más variable, va de cero a 64 y el número
máximo de referencias a las producciones propias de los autores es de seis.
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El diseño y diagramación también mostraba un cambio con relación al periodo anterior,
son los aspectos de diseño y diagramación, ya que se encontró una reducción de los gráficos y
viñetas. En los artículos analizados sólo se encontraron dos con imágenes al lado del texto, en los
demás el contenido se distribuía en una, dos y tres columnas. Otra sección es la de conclusiones,
sólo en cinco artículos se encontró con título: “Conclusiones”, “A manera de conclusión” y “En
conclusión”; en los demás se encontraron expresiones como: “Para ir cerrando este texto”, un título
llamado “Balance”, “Con base en lo expuesto”, “Finalmente”, o se presentaban afirmaciones de
síntesis del artículo, sin anunciar que se iban a presentar las conclusiones.

En este segundo periodo de análisis de la política se encontró que los cambios se centraban
en cinco aspectos: 1) regulaciones específicas sobre la producción académica del profesor, 2)
modelo de medición para grupos de investigación, 3) modelo de indexación de revistas, 4)
incorporación del índice h, y 5) organización de las áreas de conocimiento de acuerdo con la
OCDE. Esta relación se encuentra en la Figura 2.
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Figura 2. Relaciones encontradas en la regulación de la producción académica 2003 - 2012.
Fuente: elaboración propia
2.4.Tercer segmento: la internacionalización de la producción académica en
Colombia (2013 y 2018)
El tercer segmento de análisis se denomina internacionalización de la producción
académica en Colombia, ya que se caracteriza por la implementación de dinámicas que promueven
la internacionalización de la producción académica, y se enuncian a través de la Convocatoria
nacional para el reconocimiento y medición de grupos de investigación, desarrollo tecnológico o
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de innovación y para el reconocimiento de investigadores del sistema nacional de ciencia,
tecnología e innovación N°640 de 2013 de Colciencias. En esta convocatoria se encuentran
definiciones y parámetros que permiten ver cómo se impulsan cambios en las publicaciones
académicas para ingresar en circuitos de visibilidad internacional, como el acceso de las
publicaciones a través de bases de datos especializadas o el registro en índices de citación. En esta
convocatoria se entiende por artículo de investigación:
a la producción original e inédita, publicada en una revista de contenido científico,
tecnológico o académico, producto de procesos de investigación, reflexión o
revisión, que haya sido objeto de evaluación por pares y avalado por estos como
un aporte significativo al conocimiento en el área (Colciencias, 2013, p. 32).

Se puede ver que en la política se señalan aspectos éticos, de contenido y de procedimiento
editorial, en los cuales se incluye la revisión por parte de pares académicos, lo que garantiza que
las publicaciones sean inéditas y reflejen aportes al conocimiento.

Se incluyen las categorías de artículos Tipo Top, como lo son A1, A2, B, C y D, y se
incluyen los índices de citación para los productos A1, A2, B y C para los artículos publicados en
índices bibliográficos de citaciones ISI (Internacional Scientific Indexing), SCI (Science Citation
Index), SSCI (Social Sciences Citation Index) 7, o Scopus 8. Se incorpora también la gestión de las
citas para calcular las métricas de visibilidad e impacto de la revista, y se equiparan las revistas
nacionales que se encuentren en índices citacionales ISI y Scopus con los cuartiles Q1 – A1, Q2 –
A2, Q3 – B y Q4 – C.

En el documento de la convocatoria se menciona que estos índices se incorporan para
garantizar la calidad científica de la política editorial de la revista, el lugar en el que se citan los
artículos de la revista y las bases de datos en las que se encuentra registrada (Colciencias, 2013).
Estos registros se realizan en los índices de citación y en las bases de datos, en los que además se
incluye la información de los autores, el título del artículo, las palabras clave, el resumen, el
7

Son índices de citaciones de Información Científica Internacional (ISI), Índice de Citas en Ciencias (SCI ) e Índice
de Citas en Ciencias Sociales (SSCI ), que forman parte de la colección principal de Web of Science, que pertenece
a la empresa norteamericana Clarivate Analytics.
8
Es una base de datos bibliográfica y uno de los servicios que ofrece la empresa Elsevier, de Ámsterdam.
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contacto del autor y el año de publicación del artículo, lo cual implica la incorporación de estas
secciones en los artículos que permanecen en los dos últimos periodos de análisis con lo cual se
responde a los parámetros de las empresas Clarivate Analytics y Elsevier, dominantes en el análisis
de la información científica en el mundo.

En los artículos de este periodo desaparecen aspectos de diseño y diagramación
encontrados en el primer periodo de análisis, que, si bien no tienen que ver con la escritura del
artículo, sí muestran una forma de presentar la información por parte de la revista, lo que hace que
el lector realice un diálogo entre el texto y la imagen que se presenta. Otro aspecto que aparece es
la incorporación de palabras clave, las cuales se encontraron en la mayoría de los artículos, a
diferencia del primer segmento de análisis de artículos.

En 2014, se publicó el Modelo de medición de grupos de investigación, desarrollo
tecnológico o de innovación y de reconocimiento de investigadores del sistema nacional de
ciencia, tecnología e innovación (Colciencias, 2014), en el cual se incorporaron tipos de
investigadores y requisitos por tipo. Requisitos de investigador: senior, 10 productos tipo Top o
tipo A en los últimos 10 años; investigador asociado, 2 productos de nuevo conocimiento tipo A;
investigador junior, 1 producto de nuevo conocimiento tipo A. Esta estrategia permitió clasificar
a los investigadores por las publicaciones en revistas indexadas y categorizadas en los índices
mencionados, lo que ha motivado la publicación de los profesores en revistas que otorgan
valoraciones significativas dentro del escalafón establecido en el Decreto 1279 de 2002 y que se
vea reflejado en su asignación salarial. Así lo mencionó el profesor PROEN_4_18:
…los profesores nos vemos abocados a una situación en la que debemos
buscar publicar solo en aquellas revistas que estén en los más altos rangos de esas
clasificaciones , de lo contrario no tiene sentido publicar, sí tiene sentido, pero no
obtiene puntos ni mejora su salario entonces eso hace que muchos profesores
consideren la necesidad de buscar en ese tipo de revistas que por lo general ya no
son revistas en español sino en inglés, entonces si uno quiere publicar tiene que
escribir y publicar en inglés o en otras lenguas pues no necesariamente tiene que
ser inglés; en español también hay revistas clasificadas pero se redujo el número
de revistas, entonces por ejemplo si uno manda un artículo a una de estas revistas
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le responden diciéndole que hay una cola de 100 artículos o 200 artículos que ellos
están revisando para ver cuáles de esos artículos van a entrar pero pues porque ya
la oferta o sea hay tan pocas revistas en las que se puede publicar que es muy difícil
y entonces muchos profesores que no escriben en otros idiomas especialmente en
inglés, se ven abocados a que no pueden ganar puntos por esta vía, eso es un poco
lo que a muchos profesores les está pasando (p.1).

Para el profesor PRO_EN_4_18 estas dinámicas hacen que los profesores busquen publicar
en revistas que tengan reconocimiento dentro del régimen de asignación salarial e incorporen las
políticas de publicaciones y las secciones recomendadas en sus escritos. Publicar en estas revistas
se ve representado en la clasificación y reconocimiento del grupo de investigación al que pertenece
el profesor, en la clasificación y reconocimiento del profesor que forma parte del grupo de
investigación, y si es preciso, en un incremento salarial para los profesores que pertenecen a
universidades estatales como servidores públicos o en las demás instituciones privadas en las que
se reconoce en términos económicos la publicación en revistas indexadas, como lo menciona la
profesora PROEN_9_18:

Sí, esas políticas han incidido en la producción como tal, porque son políticas que
fomentan y promueven la producción, si bien por ejemplo en el ascenso en el
escalafón publicar es muy importante, así como la evaluación que hagan los
estudiantes, como haga la evaluación del jefe inmediato, la docencia, los jurados
nacionales e internacionales. Son aspectos importantes en el escalafón y para mi
prestigio como profesora, y la universidad promueve, por ejemplo, nos da
incentivos económicos a la hora de publicar, por ejemplo otro incentivo es que si
yo publico en una revista de alto impacto salgo en el banner de la universidad, salgo
como noticia en el periódico, son como incentivos que le dan a uno reconocimiento
social, reconocimiento económico, que a nadie le sobra la plata, pero a su vez crece
tu prestigio como profesional y como investigadora (p.2).
En este sentido, las políticas de regulación de la producción académica no sólo inciden en
la producción escritural de los profesores de universidades públicas, sino también la de profesores
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de las instituciones de educación privadas, que tienen sistemas de estímulos y recompensas por la
publicación en estas revistas que inciden en el reconocimiento y prestigio académico de los
investigadores en la institución educativa y en el ámbito disciplinar y profesional.

La medición de grupos e investigadores se realizó de nuevo en el 2014, con la convocatoria
693, en la que se incluyeron nuevos productos Tipo Top y Tipo A, se ajustaron las condiciones de
los grupos A1, A, B y C y de los investigadores júnior y asociado, dentro de otros ajustes de
procedimiento, que no se mencionan porque no corresponden con los propósitos de esta tesis. En
2015, se continuó con la aplicación del modelo a través de la convocatoria 737, y se incluyeron
nuevos productos para Artes, Diseño y Arquitectura y la categoría de investigador emérito.

En 2016, se realizó la convocatoria 768 para la medición de revistas, en la cual se
implementó la política nacional para mejorar el impacto de las publicaciones científicas
nacionales. A través de esta convocatoria se incorporaron sistemas de información, lo que facilitó
la normalización de los procesos de calificación y clasificación de las revistas colombianas. Esta
estrategia de estratificación de las revistas tiene como objetivo aumentar la participación de los
investigadores nacionales en los índices de citación de alto impacto y promover las publicaciones
conjuntas con pares internacionales en revistas científicas de alto impacto, con el fin de
incrementar la visibilidad de la producción investigativa nacional.

En 2017, a través de la convocatoria 781 de medición de grupos e investigadores, se ajustó
el requerimiento de producción mínima para el reconocimiento de investigadores asociados, dos
productos de nuevo conocimiento Tipo A en toda su trayectoria, y cuatro productos adicionales de
nuevo conocimiento en toda su historia en los últimos cinco años, además se eliminó la categoría
de grupo en D. Esta estratificación se relaciona con la política de medición de revistas científicas
porque clasifica a los investigadores según la revista en la que haya publicado, siempre y cuando
se encuentre categorizada y registrada por Colciencias.

El modelo de medición de las revistas se ajustó en 2018, con los criterios de transición de
gestión editorial a impacto, valoración del impacto diferenciada por áreas de conocimiento, acceso
abierto, incorporación de métricas y facilidad de cálculo e interpretación para medir el impacto,
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política editorial institucional, que pudiera verificar la calidad científica, editorial, documental,
estabilidad y visibilidad. Este modelo se sustenta en el objetivo de incrementar el uso de
tecnologías de la información y la comunicación; por ello, en la entidad afirman que:

El proceso de globalización está presente en el ámbito científico y en particular el
desarrollo acelerado de las nuevas tecnologías de la información que ha facilitado
el acceso al nuevo conocimiento a nivel mundial, a la interacción y colaboración
internacional entre investigadores, al incremento de las coautorías y a la creación
y consolidación de redes (Colciencias, 2017, p. 10).

La política de medición de revistas del 2017 - 2018 tuvo implicaciones para los profesores
que escriben, porque a través de ella se buscó su inserción en circuitos en los que se privilegia el
uso de tecnologías, en el manejo de índices de citación, de bases de datos y de proyectos de
investigación en redes de las que se deriven publicaciones en coautorías, lo que suscita dinámicas
en las que prevalece el trabajo en colaboración, en redes y el uso de tecnologías de la información
y la comunicación.
2.5. La medición de la producción académica de los profesores universitarios en
Colombia
La publicación en revistas de acceso abierto en América Latina deja ver que es un medio
utilizado por los autores de la región para la presentación de sus discusiones, planteamientos y
resultados de investigación. En el periodo 2005 – 2011, se encontró que la producción de artículos
en revistas de acceso abierto era: 50% de ciencias, 40,1% de ciencias sociales y 6 % de artes y
humanidades (Salazar, Lucio, López, y Aguado, 2013). En el estudio de Colciencias de 2014, las
áreas de mayor producción, que tienen publicaciones en ISI y Scopus, son de ciencias vegetales y
animales (18.8%), física (17.1%) y medicina clínica (13.7%) (Colciencias, 2016). Esta diferencia
puede ayudar a explicar por qué las ciencias sociales y las humanidades son áreas en las que la
producción escritural es alta pero no es visible dentro de las bases de datos que se emplean en el
sistema de medición de la ciencia en Colombia, porque no son reportadas en las fuentes de donde
proviene la información, en el caso de Redalyc como plataforma mediadora de las revistas de
acceso abierto en América Latina.
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En 2016, Colciencias publicó la política nacional para mejorar el impacto de las
publicaciones científicas nacionales, la cual tiene como propósito contribuir al alcance de lo
estipulado en el Plan Nacional de Desarrollo 2014 – 2018, que busca “ampliar la base de actores
del sistema y mejorar la eficiencia de los mecanismos de clasificación y evaluación de estos actores
para mejorar la conexión entre calidad y estímulos al desarrollo científico y tecnológico del país”
(DNP, 2015) (Colciencias, 2016, 12). Es así como el fortalecimiento del sistema de ciencia y
tecnología se encuentra en la agenda política del gobierno nacional, lo que fundamenta las distintas
estrategias que se implementan para la valoración y el reconocimiento de la calidad de las
publicaciones científicas en el país, como también promueve un sistema en el cual se valora,
reconoce y estimula la productividad científica, y crea el marco general para la incorporación de
estrategias orientadas a la valoración de la calidad y la pertinencia de las publicaciones.

Mientras que en el Decreto 1279 se planteaban aspectos generales que podrían definir el
modo en que se presentaban las publicaciones académicas, los aspectos de forma y la calidad en
las referencias, en la política de 2016 se plantea el índice citacional como factor determinante en
la medición, el cual otorga visibilidad a las publicaciones dentro del sistema de medición de
publindex. Esto implica un proceso de producción de las publicaciones basado en la lectura de
publicaciones ubicadas en sistemas como Scopus y Web Of Science, y luego la escritura a partir de
lo explorado en bases de datos y sistemas de información, para incluir citaciones de los autores
que publican en estas bases de datos. Con lo anterior, a través de esta estrategia, el autor se hace
visible dentro del sistema de información.

En la Política Nacional para mejorar el impacto de las publicaciones científicas nacionales,
se plantean lineamientos para la valoración de las revistas científicas en las que se incluyen
aspectos como la publicación de normas para autores, los criterios de evaluación de los artículos,
la gestión editorial y el índice de citación; también se precisan los criterios para la valoración de
los artículos y se deja como condición, para la hora de hacer la revisión previa a la escritura, la
navegación en las revistas que se encuentran en las bases de datos mencionadas para que el artículo
pueda ser publicado en dicha revista. Del mismo modo, en los principios de la política se
encuentran aspectos como la evaluación de los artículos por parte de pares evaluadores, lo que
supone una comunidad que lee, discute y evalúa la validez de los artículos.
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De una manera semejante, se puede entender el índice de citación, pues al ser publicado el
artículo podrá ser leído por alguien, a lo cual se le otorga un índice de citación que da un dato
cuantitativo para respaldar los indicadores de impacto de las consultas de los artículos de
investigación. De este modo, el índice de citación arroja una información que se puede recoger por
los sistemas informáticos actuales, pero no dice mucho del impacto de la investigación en términos
de las comunidades locales, sino dentro del régimen de publicación, valoración y reconocimiento
al que son sometidas las instituciones de educación superior en Colombia, pues para mantener
aspectos como registros calificados o acreditaciones de calidad de los programas académicos se
requiere presentar publicaciones indexadas en las categorías de Colciencias.

La incorporación de esta política tuvo implicaciones en lo que se consideraba en el país
como revistas científicas reconocidas por Colciencias, para las cuales las instituciones disponían
recursos económicos y humanos. Desde la implementación de la legislación del régimen salarial
y de la política nacional para las publicaciones científicas se ha dado un cambio. En sus inicios, se
incrementó el número de revistas indexadas y en 2017, por los cambios que se dieron en la política,
el número de revistas categorizadas por Colciencias se redujo. Entre 2002 y 2014 se pasó de 91 a
541 revistas y en 2017 se redujo el número a 246, que cumplieron con los criterios del nuevo
modelo de indexación de revistas. El cambio en las políticas implementadas con el modelo de 2017
dejó el número de revistas indexadas en la valoración que se tenía 10 años atrás, ya que en 2007
se tenía un número de 222 y en 2008 de 263, como se muestra en la Figura 3.

Figura 3. Número de revistas en Publindex 2002 - 2017.
Fuente: elaboración propia con datos de Publindex.
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Aquí se encontró un cambio en el número de revistas avaladas por el Sistema Nacional de
Indexación, que tiene implicaciones para los investigadores, para las universidades y para las
revistas; de este modo se pudo encontrar una relación entre las políticas de puntajes y de
reconocimientos estipuladas en decretos como el 1279 de 2002 y el incremento en las
publicaciones académicas que se dio durante más de 15 años, pero que a pesar de no darse un
cambio en la política de estímulos y reconocimientos, sí se modificó la forma de regulación. Este
cambio se ha venido dando a partir del año 2002, y ha incluido elementos para determinar criterios
de valoración de los artículos académicos. Dentro de esos criterios se encuentran aspectos de
forma, manejo de contenidos, criterios de calidad y aspectos éticos.

Otra regulación en la que las revistas científicas tienen un papel importante es el Sistema
Nacional de Acreditación en Colombia, operado por el Consejo Nacional de Acreditación, cuyo
compromiso es “contribuir con el fomento de la alta calidad en las Instituciones de Educación
Superior y garantizar a la sociedad que las instituciones y programas que se acreditan cumplen los
más altos niveles de calidad y que realizan sus propósitos y objetivos” (Ley 30 de 1992, regulado
por el Decreto 2904 de diciembre 31 de 1994). En los lineamientos para acreditación de programas
de pregrado generados en 2013, cuyos indicadores se organizan por características, se encuentra
dentro de los aspectos a evaluar:
publicaciones en revistas indexadas y especializadas nacionales e internacionales,
innovaciones, patentes, productos o procesos técnicos y tecnológicos patentables o
no patentables o protegidas por secreto industrial, libros, capítulos de libros,
dirección de trabajos de grado de maestría y doctorado, paquetes tecnológicos,
normas resultado de investigación, producción artística y cultural, productos de
apropiación social del conocimiento, productos asociados a servicios técnicos o
consultoría cualificada, elaborados por profesores adscritos al programa (CNA,
2013, p.42).

De este modo, las publicaciones contribuyen al cumplimiento de la característica 30, del
factor investigación, innovación y creación artística y cultural, compromiso con la investigación y
la creación artística y cultural, y por ello los profesores adscritos a un programa académico se ven
abocados a la exigencia de publicar en revistas especializadas con el fin de que las instituciones
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de educación superior en Colombia alcancen o mantengan la acreditación de calidad, que les da
precisamente la connotación de ser instituciones de educación superior no solo dedicadas a la
profesionalización sino también a la generación de conocimiento investigativo de alto nivel.

En el factor 5, de procesos académicos, también se refleja el interés por las revistas
especializadas; allí, en la característica 24, sobre recursos bibliográficos, se plantea la necesidad
de generar “inversión anual en las adquisiciones de libros, revistas especializadas, bases de datos
y suscripción a publicaciones periódicas, relacionados con el programa académico en los últimos
cinco años” (CNA, 2013, p. 36). El cumplimiento de esta característica demuestra que la
institución proporciona los recursos suficientes y actualizados para el acceso a contenidos que se
encuentran en bases de datos, lo que implica que las instituciones adquieran material bibliográfico
y se suscriban a revistas y a bases de datos especializadas para dar cumplimiento a esta
característica.
Lo anterior muestra la consonancia de las políticas públicas a través de las cuales se regula
la producción académica en las universidades, lo cual incide en el quehacer escritural de profesores
universitarios y en el uso que se hace de los recursos bibliográficos a los que se tiene acceso en las
universidades.

Para las IES, este criterio de calidad de las revistas implica la ampliación de la dinámica de
gestión y producción académica, establecer convenios y proyectos en redes colaborativas de
investigación en las cuales se movilicen otros productos de nuevo conocimiento y se amplíe el
panorama de los investigadores que desean publicar en revistas que pertenecen a instituciones
distintas a los lugares en los que trabajan.
Con la política pública de 2016 se busca el aumento de la presencia de revistas científicas
nacionales en los índices citacionales y bases de datos con alto impacto científico, para ello en el
modelo de medición se busca que:
Incorpore la medición del impacto de las revistas científicas nacionales en su
proceso de evaluación y clasificación, recurriendo para ello a métricas reconocidas
internacionalmente y que demuestren robustez, confiabilidad y captura de las
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diferencias en las dinámicas de producción de conocimiento de las distintas
disciplinas (p.20).

Con lo anterior, se busca la apropiación de criterios que se manejan en el ámbito
internacional y la normalización de las disciplinas que permitan evidenciar el diálogo con la
producción internacional y adoptar la concepción dominante de ciencia.

En el informe de resultados de la convocatoria para indexación de las revistas Colombianas
especializadas, publicado en 2017, se expresan distintos criterios que dan lugar a las concepciones
sobre la política para la verificación de la calidad de las revistas, dentro de las que se encuentra la
incorporación de criterios provenientes de la bibliometría y la cienciometría como ciencias
especializadas en temas de catalogación de la escritura que apoyan los criterios de valoración de
las revistas, como lo son la calidad científica, editorial, documental, estabilidad y visibilidad, con
lo cual se asume que la revista se enlaza con un proceso de producción editorial y seguimiento de
impacto a través de estrategias cienciométricas.

Para lograr el propósito de esta política, existen estrategias dentro de las cuales se encuentra
la formación de la comunidad en temas de cienciometría y bibliometría, que fomente el
compromiso institucional con las publicaciones académicas, como también el acompañamiento a
editores y a las instituciones educativas en la implementación de las políticas.

Otro elemento determinante de la política es la semejanza de los criterios de validez y
verificabilidad cuantitativa para todas las áreas de conocimiento, lo que implica la necesidad de
adoptar el paradigma dominante de la ciencia en todas las áreas (De Sousa Santos, 2009). Lo
anterior, es cuestionado por académicos de las ciencias sociales, ya que los criterios deberían ser
diferenciados, pero no para ser ubicados en los sistemas de medición global del área, sino que
responda a la naturaleza particular de la escritura en ciencias sociales y humanidades.

Si el investigador desea mantenerse dentro de este ámbito de práctica en el que existen
reconocimientos a la producción académica, debe apropiar el manejo de estos criterios, que se
reflejan en convocatorias para proyectos de investigación y en normas para autores de las revistas;
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por ello la profesora PROEN2_18 habla de dos formas en las que ha cambiado su escritura a la luz
de los parámetros de regulación institucional, ya que se convierten en una característica común en
varios escenarios en los cuales la escritura es la vía para la obtención de recursos para
investigación. Ante ello menciona:

Sí, yo creo que ahí en ese punto fundamentalmente las convocatorias, digamos que
mi producción académica ha estado relacionada con los proyectos de investigación,
entonces yo creo que hay un paso de una escritura más libre, reflexiva hacia una
escritura que está en dos escenarios; de escribir proyectos tipo Colciencias, tipo
Unión Europea, hay una lógica de escritura que te pide escribir para convocatorias
es un tipo de escritura, hay que ir afinándola o si no, no vas a ganar una
convocatoria. De alguna manera se puede medir un investigador por el tipo de
convocatorias en que participa, y saber que si logró ganar un proyecto es porque su
escritura o expresión tuvo un eco de la convocatoria ese es un tipo de escritura…
(p.1).
La profesora mencionaba un cambio en la forma de escribir, de escrituras reflexivas a una escritura
que da respuesta a los requerimientos de las convocatorias. Ante el segundo tipo de escritura la
profesora PROEN_2_18 menciona:
…y el otro tipo es la escritura producto de la investigación y esta escritura producto
de la investigación pasa por el reconocimiento de los formatos propios de la
investigación, por ejemplo la escritura tipo informe tipo avances y ya la escritura
tipo artículo de investigación o si el modo más por ejemplo una propuesta didáctica
o un curso diseñado dentro de la propuesta didáctica la escritura va tomando todas
las formas de ese tipo de requerimientos de producción intelectual vinculada al
desarrollo de un proyecto de investigación, entonces yo diría que más que las
políticas, si las políticas de investigación y de medición de la investigación hay
unas lógicas que hay que apropiar para participar en esos escenarios y no para
obedecer a los escenarios, entonces por ejemplo aprender a escribir un artículo de
investigación es fundamental porque muchas veces tu artículo no va a ser aceptado
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en una revista X porque no tiene ciertas cualidades gramaticales de los artículos de
investigación (p.1).

Los formatos, normas para autores y lineamientos de las convocatorias son fundamentales
para la producción académica e investigativa. Lo que la profesora denomina “lógicas” son las
características del ámbito de práctica del lenguaje (Charaudeau, 2012) en el que tiene una posición
social y su escritura está determinada no sólo por rasgos internos sino también por aspectos
externos, por ello su escritura, lo que escribe y la forma en que lo hace, cambia en la medida en
que cambian las reglas del ámbito de práctica social en el que se desenvuelve.

Hasta acá se presentaron los cambios en la regulación en el periodo de 2012 a 2018, y las
formas en que los investigadores la perciben; ahora veremos cómo esa política se evidencia en
cambios en los artículos de investigación y finalmente se analizarán los cambios identificados a lo
largo de los tres periodos de análisis.
2.6. Internacionalización del artículo de investigación: palabras clave y resumen,
para el diálogo con el mundo
Para este periodo de análisis, la muestra de artículos encontrada fue más amplia, por varias
razones, algunos de los profesores entrevistados tenían sólo producción a partir de este periodo,
otros porque en los años 90 no tenían obligaciones contractuales o una vinculación laboral que
tuviera un sistema de estímulos para la producción académica, estaban finalizando su proceso de
formación doctoral o al iniciar actividades de investigación se dio un cambio en su ejercicio
profesional.

Como elementos comunes se encontraron: la incorporación del resumen y palabras clave,
en español, inglés y en algunos casos en portugués y francés. La incorporación de palabras clave
también fue frecuente, se encontraron entre 3 y 6 palabras. Así mismo, se pudo ver una reducción
del uso de imágenes en la diagramación de los artículos. También se encontró una variedad de
formas de denominar las conclusiones o de cerrar el artículo; en algunos casos se mencionó un
título: balance, con base en lo expuesto, y en otros casos se iniciaba uno de los párrafos finales
con: por último, finalmente o se presentaban afirmaciones de síntesis.
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A partir de 2013 se encontraron políticas que regulaban la actividad de los grupos de
investigación, de investigadores y de revistas científicas en el país; en estas políticas, el marco de
análisis pasó de denominar la figura de profesor a hablar de investigador. En el análisis de este
periodo se tuvieron en cuenta once artículos, publicados durante los años 2012 y 2018, a partir de
allí se encontró que los artículos analizados tenían resumen por lo menos en dos idiomas, en
español o inglés y en otra lengua: francés o portugués, según los requerimientos de la revista; todos
los artículos tenían palabras clave, que iban entre 3 y 8, como máximo.

La mayoría de los artículos seleccionados no contaban con introducción; iniciaban con una
presentación o con un título sobre el tema que se iba a desarrollar en el artículo, o con afirmaciones
generales con las que se iniciaba el desarrollo del artículo. En algunos casos se encontró que en
estos primeros párrafos se presentaba lo que se iba a desarrollar a lo largo del artículo, y a pesar
de cumplir con la función de una introducción, de presentar un nicho, mostrar los vacíos existentes
en el nicho y ocupar el nicho (Swales,1990), se encontró que esta parte no la denominaban de este
modo.

Otro aspecto que se encontró fue que aparecían artículos de revisión, lo que no estaba en
los dos segmentos anteriores. Se encontraron artículos de investigación y la categoría de artículos
que se mantenía era la de reflexión teórica. Así mismo, se presentaban los aspectos metodológicos
para la recolección y análisis de la información, y se muestra la implementación de metodologías
en contextos determinados. En los primeros segmentos, especialmente en el primero, se
encontraron aspectos de diseño y diagramación de la revista, como imágenes que acompañaban el
texto. En este segmento, los aspectos de incorporación de imágenes disminuyeron
significativamente, y se presentaba un formato en el que solo se encontraba el texto a una o dos
columnas.

Un aspecto que se localizó en los tres segmentos analizados fue el de las conclusiones, ya
que se encontraron distintas maneras de cerrar los artículos, algunas de estas formas se
mantuvieron también en los autores, como en el caso del uso de la palabra “balance”, para entregar
afirmaciones de cierre al final del artículo. En la Tabla 11 se presentan las formas más frecuentes
de finalizar los artículos por parte de los autores:
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Tabla 11. Formas de cierre en los artículos
N°
1
2
3

FORMAS DE REALIZAR EL CIERRE
Título: A manera de conclusión: comunidad de práctica e investigación social
Título: balance: tensiones que atraviesan las propuestas educativas
El último párrafo inicia: En síntesis

4

Última parte: título: categorías antropológicas y regímenes de construcción política del otro.

5
6
7
8
9
10
11
12

Presenta afirmaciones de síntesis.
Inicia el párrafo con la expresión “Recapitulando”.
El último párrafo inicia: Volviendo a Terminator II, el juicio final
Título al final: Algunas conclusiones
Finaliza el artículo con una cita de un autor, plantea la necesidad de mantener el deseo en el aprender y en el
aula de clase.
Inicia un párrafo diciendo: Para ir cerrando este texto.
La denomina Balance
Dos párrafos antes de terminar, inicia con: Con base en lo expuesto…

13

No tiene un apartado que se llame conclusiones, pero sí inicia con: Por último.

14

El último párrafo inicia con: Finalmente.

Fuente: elaboración propia.

Los cambios en la estructura se reflejan en el modo en que se emplean las secciones
estandarizadas en los artículos de investigación. A continuación, se presentan las variaciones y
consistencias de este uso en las secciones de palabras clave, introducción y conclusiones en los
tres periodos analizados.

a. La sección de resumen

En los artículos de investigación, el resumen sirve para presentar la información que se va
a desarrollar a lo largo del texto. En este estudio, se encontró que en los primeros artículos
analizados era común que no tuvieran esta sección, pero sí se incluían en el segundo y tercer
periodo de análisis y se mantuvieron en todos los artículos del último periodo, como se puede ver
en la Figura 4.
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Figura 4. El resumen en los artículos de investigación.
Fuente: elaboración propia.

Otro elemento que forma parte de los resúmenes es la traducción al inglés, y en algunos
casos al portugués y al francés. Este uso del resumen en varios idiomas es uno de los modos en
que se despliega el tercer momento de la política, en el cual se busca que los escritos se movilicen
en otros circuitos, y para ello tanto los autores como las revistas aplican sus normas y adaptan sus
comunicaciones para que circulen en escenarios internacionales.

b. Acerca de las palabras clave

Las palabras clave se han venido vinculando en los artículos de investigación. En el primer
periodo de análisis de la política se encontró que solo se emplearon en uno de los siete artículos
estudiados. En el segundo momento se encontró que se emplearon entre dos y seis palabras, y en
el tercer momento se incluyeron entre tres y ocho palabras clave en todos los artículos. Esta sección
permanecía en los artículos de los dos periodos finales, lo cual se relaciona con el uso de sistemas
de información, y con la ampliación del acceso a los textos a través de internet. El aumento en el
uso de las palabras clave se puede ver en la Figura 5, en la cual su uso, en las barras en azules, va
tomando un lugar predominante como sección estándar del artículo de investigación, mientras que
el número de artículos que no las usan disminuye, como se puede ver con las barras en naranja.
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Figura 5. Uso de palabras clave
Fuente: elaboración propia.

En el siglo XXI, las palabras clave no sólo se incluyen en español, también en inglés, y
algunas revistas eligen un tercer idioma, que puede ser el francés o el portugués. Esta sección se
encuentra después del resumen del idioma correspondiente.

c. Acerca de la sección de Introducción

El uso de la sección de introducción en los artículos se emplea de manera gradual, y los
autores se valen de diversos recursos para organizar sus comunicaciones; por ejemplo, la sección
de introducción se encontró en pocas ocasiones en el periodo de 1992 a 2002, y en lugar de ello,
los autores empleaban distintas denominaciones al iniciar el artículo, tales como: presentación, el
contexto de la reflexión o inician con un título alusivo al tema que va a desarrollarse en el texto.

Así, el elemento común a todos los artículos es que llevan un título y el nombre del autor
con su respectiva afiliación institucional, pero el inicio se presenta de distintas formas. De los siete
artículos analizados en el primer periodo (1992 – 2002), en algunos casos se inició con el desarrollo
del contenido, así: Desde hace unas tres décadas se viene configurando en América Latina una
corriente educativa orientada hacia…(Torres, 1993, p.14);...Hablar de lectura dentro del ámbito
académico nos remite al concepto de leer para aprender…(López, 1997, 41 ); En el ya largo
debate entre liberales y comunitaristas…(Cortés, 1997, p. 93); en otros casos, se inició con un
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epígrafe y luego con un título: el contexto de la reflexión (Calderón, 2001, p.35 ); y en otros, se
situó el artículo en el contexto de la revista: Encontramos en este número de la revista…(Muñoz,
1997, 1). Llama la atención que en solo dos artículos de este periodo se usa el título Introducción.

El uso de la sección introducción en los artículos del periodo siguiente, de incorporación
de sistemas de información, empezó a ser más frecuente, aquí solo se encuentran formas distintas
de denominar al apartado inicial, como presentación o guía de bolsillo, y en pocos casos se omitió
la palabra Introducción. En los artículos del tercer periodo, de internacionalización, se incorporó
de manera más frecuente el título Introducción, por lo que podemos ver que en estas tres décadas
se incrementó, de manera gradual, el uso de la sección Introducción. Esta evolución se puede
apreciar en la Figura 6.

Figura 6. La introducción en los artículos.
Fuente: autoría propia.

Sin embargo, se puede ver que esta sección no se utiliza en todos los artículos del último
periodo de análisis, y que los autores mantienen formas propias de iniciar los textos, como
Presentación o Una breve introducción, con afirmaciones generales como: El ser humano ha
intentado representar el mundo circundante por medio de diversas formas creativas: narraciones,
arte, escritura, fotografía, entre otras tantas (Barragán, 2016); o un subtítulo para presentar el
contexto del tema que se va a trabajar: Sobre el objeto de la investigación en didáctica del lenguaje
(Calderón, 2018); o El campo reconfigurado de la Comunicación y Educación en la Cultura (CE-C) (Muñoz, 2017).
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d. Acerca de las conclusiones

El análisis de las variaciones en los artículos permite ver que hay una normalización en la
estructura que se va aplicando de una manera más sólida a lo largo del tiempo. En el caso de los
artículos de Cortés de 1997 y de 2005, no se encontró bibliografía, ni introducción, pero en el de
2017 se encontró el patrón retórico de un artículo de investigación, lo cual es requerido por las
revistas que quieren mantener su categorización. Este no es el factor común, ya que en los otros
artículos se encontró el manejo recurrente de una misma forma de denominar sus apartados, como
es el caso de los artículos de Torres, en el 2006 (p. 18), al final se encuentra un subtítulo llamado
Balance y en el artículo de 2016 el subtítulo se llama Balance: tensiones que atraviesan las
propuestas educativas (p. 13).

En el caso de los artículos de Muñoz, no se presenta una división del texto con la que se
introduzcan las conclusiones, pero se finaliza con afirmaciones concluyentes o con cierres que
motivan la reflexión del lector, así:

Volviendo a «TERMINATOR II, EL JUICIO FINAL», película preferida de los
jóvenes bogotanos, su estudio nos hizo pensar en la pertinencia de circunscribir
nuestra indagación a comunidades culturales más específicas, ya no a «todos los
receptores de un objeto cultural» (Muñoz, 1997, p. 11).

Este cierre puede representar una manera de cuestionar la estructura tradicional de dar
aportes concluyentes, en donde concluir no se trata de cerrar sino de abrir posibilidades de
interpretación y reflexión.

En los casos de Torres y Muñoz, se pudo identificar una distancia frente a las fórmulas
estandarizadas de la escritura, de los listados de conectores que facilitan escribir. En contraste, se
encuentran textos con estilos propios, donde la voz de los autores aparece a pesar del formato
establecido y del medio de circulación.
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Esta forma de escritura se mantuvo en el tiempo en algunos de los autores. Por ejemplo,
sumado al caso ya presentado de Muñoz en 1997, un artículo suyo publicado en 2017 conserva su
estilo propio apoyado con una frase provocadora en francés:
Cerraré invocando a Fanon cuando proclama: Debout !, les damnés de la terre ! /
Debout ! les forçats de la faim! (¡Arriba, parias de la tierra! / ¡En pie, famélica
legión!). Los condenados de la tierra, los que «no son», los negados
sistemáticamente, privados de todo atributo de humanidad, los que ni siquiera son
la clase revolucionaria, serán los agentes de la descolonización, los sabedores de
una tierra prometida que en Colombia, durante cien años de soledad y de guerra,
guían hacia ese sur que aún no hemos podido alcanzar plenamente (Muñoz, 2017,
74).
El autor asume el riesgo de instaurar un sentido nuevo en la interpretación, de llevar al otro
a nuevas construcciones de sentido. Para ello, emplea un cierre creativo donde sugiere una
provocación a cambiar la mirada sobre las posibilidades de hacer transformaciones sociales.

El uso de la sección de Conclusiones se incrementa también en los periodos analizados,
pero como vimos en los dos casos mencionados, no es un elemento común en las publicaciones
actuales, se mantienen las posibilidades de dar conclusiones o cierres distintos a los textos. Lo que
se puede apreciar en la Figura 7.
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Figura 7. La conclusión en los artículos.
Fuente: elaboración propia.

Lo anterior, permitió ver cómo las políticas institucionales se materializan en la estructura
de los artículos de investigación, que deben ser apropiadas por los autores para que se puedan
mantener dentro de un sistema de actividad (Russell, 1995). Los sistemas de medición y evaluación
han generado que los criterios sean cada vez más estrictos. Ante estos cambios en la política, uno
de los participantes en la investigación, planteó que:
La respuesta más corta es que Colciencias se fue cerrando hacia mediados de, hace
unos 5, 6 años, se fue cerrando en términos del modelo, y ha sido más autoritaria y
ha sido menos habilitadora de otras discusiones, entonces en ese momento hay una
ruptura, y por eso decidí salirme de Colciencias (PROEN_1_18, p. 3).

La entidad ha aplicado sus criterios de manera estricta, y limita la posibilidad de diálogo e
interacción con la comunidad académica. Esto se refleja en el predominio de unas secciones sobre
otras, lo que se considera como una consistencia en la escritura. El aumento en el uso de estas
secciones y patrones retóricos establecidos se puede entender desde lo que plantea Locke (1997),
como el triunfo de la estilística que se impone como camisa de fuerza, y restringe los gestos
expresivos de los autores, que se pueden ver en las propuestas que realizan en la estructura de sus
artículos, en la manera en que distribuyen el texto y separan las secciones del mismo. Sin embargo,
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el hecho de usar o no una sección responde también al cumplimiento de las normas que las revistas
dan a los autores, lo que se puede observar después de la revisión de las revistas en las que se
publicaron algunos de estos textos: Praxis y Saber (Universidad Pedagógica y Tecnológica de
Colombia, 2019), Revista Colombiana de Educación (Universidad Pedagógica Nacional, 2019) y
Mediaciones (Corporación Universitaria Minuto de Dios, 2019), y se encontró que si bien aplican
las normas APA, no solicitan ni la sección de introducción ni la de conclusiones; por ello, el patrón
empleado en estos artículos está adaptado para posibilitar la flexibilidad en la escritura en Ciencias
Sociales.
2.7. La regulación de la producción académica
En el análisis de las entrevistas se encontraron variaciones en las políticas que regulan la
producción de artículos de investigación en Colombia y que inciden en la escritura de los
profesores universitarios, dentro de las cuales se pueden mencionar: 1) las políticas y estímulos
para la producción académica, 2) los criterios para el reconocimiento y la valoración de la
producción, 3) incorporación de secciones en el texto, y 4) incorporación de elementos para la
internacionalización de la producción académica. Estas variaciones se encuentran asociadas con
las regulaciones que agrupan varias categorías, como lo son las políticas públicas que inciden en
el modo de promover la escritura y producción académica y evaluar el desempeño del profesor
universitario, la disponibilidad de recursos para investigación, lo que genera tensiones por la
demanda creciente de los profesores para investigar, y por privilegiarse unas áreas más que otras
a la hora de asignar los recursos públicos para investigación en las políticas nacionales (RodríguezSánchez, 2017 ).

En la asignación de recursos se encuentra una tensión para el profesor universitario de
Ciencias Sociales y Humanidades, porque debe responder a unos criterios comunes a todas las
áreas para escribir, investigar y publicar, y trasladarse a otras formas de escribir e investigar para
ser reconocido y apoyado en este propósito académico; sin embargo, en las entrevistas se encontró
que si bien los profesores son conscientes de estos cambios, se ajustan a ellos porque se constituye
en una actividad intrínseca dentro de su ejercicio profesional.
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En las categorías que emergieron en las entrevistas, se encontraron relaciones alrededor de
la regulación. Dentro de estas relaciones están los recursos asociados con la categoría universidad,
dado que dependiendo de su naturaleza, si es pública o privada, destinan recursos para que sus
profesores investiguen, lo que se evidencia en la asignación de tiempos y recursos para desarrollar
proyectos de investigación. Otro aspecto que se relaciona con la regulación son las formas en que
se dinamiza la escritura en la institución, mediante los espacios que propicia para que la comunidad
interactúe alrededor de lo que se escribe, de las publicaciones que apoya, la periodicidad que tiene
para avalarlas, los eventos que se realizan alrededor de lo escrito. Esto posibilita que los profesores
publiquen y que esto circule dentro de la comunidad académica en la que se desenvuelven.

Estas prácticas de escritura tienen que ver, en muchos casos, con el tipo de vinculación
laboral de los profesores, con sus funciones y con las políticas institucionales para valorar y
reconocer lo que el profesor publica, allí se reconoce la labor del profesor a través de los sistemas
de estímulos y recompensas que se determinan por la normatividad nacional en el caso de las
universidades públicas o por la normatividad interna, en el caso de las universidades privadas; este
aspecto tiene particularidades en cuanto a la asignación de recursos y apoyo a la investigación y a
la producción académica, pero si los programas académicos en las IES Colombianas desean tener
acreditación de calidad requieren incorporar políticas de estímulos y reconocimientos9, que
demuestren que la institución apoya la investigación de sus profesores y que destina recursos para
ello.

9

Así se menciona en el Factor 3. Características asociadas a los profesores. Característica 17. Remuneración por
méritos en los lineamientos para la acreditación de programas (CNA, 2006), en los cuales se evalúan aspectos como
políticas de estímulo a la producción académica debidamente evaluada y como indicador: apreciación de los profesores
del programa y de pares externos sobre el sistema de evaluación de la producción académica.
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Las relaciones encontradas y el análisis realizado a través de atlas ti 7.0, se encuentran en
la Figura 8.

Figura 8. Red semántica sobre regulaciones
Fuente: elaboración propia

2.8.El desencanto de la escritura y la producción académica

En las entrevistas se encontraron posturas críticas de los participantes en la investigación,
sobre este modo de regulación de la producción académica. Uno de los términos empleados por
los profesores es el de postfordismo académico y capitalismo cognitivo, este término fue acuñado
por los operaístas italianos para hacer referencia a la forma en que las dinámicas actuales de
producción lingüística son reguladas por el capitalismo. En estas intervenciones, comprender que
la producción académica se encuentra en el marco del capitalismo cognitivo (Boutang, 2004)
expresa un desencanto en el modo en que los profesores perciben la escritura regulada desde
normas institucionales y a través de la política pública nacional y de dinámicas internacionales. La
concepción tradicional de lo que se entiende por intelectual ha cambiado, y los profesores actuales
han tenido que migrar de un modelo de intelectual que plasma sus ideas de manera creativa en la
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escritura, a un modelo de productor de conocimiento que se reconoce por su visibilidad en índices
de citación y en bases de datos. En las voces de los profesores:
Como veo yo el asunto, yo creo que lo intelectual ha muerto, y ojala quede así: “El
intelectual ha muerto”, lo que hay es una masa de productores de artículos, que
responden a las necesidades de las universidades, que no siempre son las
necesidades del país, me explico, el intelectual que se dedicaba a generar una
producción académica alrededor de un problema de investigación, esos
intelectuales se han ido muriendo, y nosotros que hemos asistido a ese relevo
generacional, nos hemos enfrentado a la producción de artículos académicos, como
es el tema en las ciencias sociales, seguramente en las ciencias naturales ese estilo
de producción es importante y tiene que ser así, pero también cuando uno mira el
intelectual en las ciencias naturales tampoco existe, ha ido desplazándose, y todos
estos viejos que nos forjaron a nosotros, que eran unos viejos profundos, sabios,
que producían conocimiento, pues se han ido muriendo. Creo que nos hemos
desplazado fácilmente a ese postfpordismo académico, en donde se producen
artículos, en serie, en línea simplemente para satisfacer las necesidades de las
instituciones (PROEN_10_19, p. 1).

El desplazamiento en este caso es hacia las formas dominantes de producción de conocimiento, a
un habitar prácticas escriturales altamente reguladas, con las que se da respuesta a un lineamiento
externo, que integra otras relaciones centradas en la competitividad por la clasificación en ranking
de calidad, lo que ataca las dinámicas tradicionales en las que se ha movido la institución
universitaria. Ante ello, el profesor PROEN_6_18 comentó:
…yo diría que toda esa tendencia del capitalismo cognitivo, está arrasando con la
investigación, está arrasando con los investigadores y digamos que corroe la
universidad por dentro, porque la obliga a que tengan ciertos puntajes que tienen
ya ciertos ranking, ciertos cuestionamientos que se logran única y exclusivamente
si hay investigación, si hay publicación, y si la publicación es visible o no, por lo
tanto esta pelea que se da entre las distintas revistas científicas, deciden qué aceptan
y qué no aceptan pero además cuánto le cobran a un investigador por publicar en
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inglés, por publicar en español; lo que interesa ahora no es si hiciste una buena
investigación, y si esa investigación es de impacto, lo que interesa es que alguien
te lea la investigación y si esa investigación está publicada en una revista Q1 o Q2.
(p.1)
El profesor mencionó otras problemáticas, como el pago que exigen algunas revistas para
que el artículo sea publicado y que el artículo, el profesor y la institución sean visibles dentro de
bases de datos que circulan a escala global. Otra problemática que se observó fue la necesidad de
publicar en inglés para posicionarse en el ámbito de la producción internacional, pero no como
necesidad de comunicar algo para una comunidad determinada sino hacia la búsqueda del registro
en bases de datos internacionales. Ante esto, el profesor PROEN_6_18 mencionó:
Entonces a mi manera de ver hay una especie de perversión de la política puesto
que se pide la excelencia por la excelencia y descuidamos los otros lectores de la
ciencia, como los niños, como los maestros, como los implicados en los temas
educativos (p. 1).
El desencanto se mantiene al ver que escribir y publicar en el marco de estas regulaciones
se puede reducir a escribir de una manera determinada, sobre ciertos temas, y publicar en los
medios de circulación que tienen peso dentro de este ámbito de práctica es aceptar las condiciones
de las convocatorias de Colciencias para la medición de grupos, investigadores y revistas cuando
se participa de este sistema, pero esta decisión no afecta al profesor solamente sino también a la
institución, por ello el profesor PROEN_11_19 mencionó que:
entonces una decisión muy personal de decir este grupo no participa porque está en
contra de eso, tiene unas consecuencias institucionales que en esta ocasión las
recibimos, entonces qué es lo que circula acá en la universidad como política es:
así tengamos críticas u objeciones sabemos que toca ir reportando a la convocatoria
vigente de Colciencias, porque todo eso le va a dar respaldo a las cosas generales
de la universidad, entonces es un rol como perverso que todos en buena medida
resultamos participando, todo el mundo te va a decir que no cree en eso, pero todo
el mundo termina participando (p.6)
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Este comentario fue de un profesor de universidad pública, para quien responder a las
convocatorias es una exigencia del ámbito de práctica en el que se desenvuelve, que se encuentra
institucionalizado y posibilita a las instituciones educativas mantener acreditaciones de calidad y
evidenciar el cumplimiento de la función de investigación. Los cuestionamientos sobre la forma
en que las políticas reducen y reorientan la escritura y producción académica permanecen en los
profesores entrevistados, que tienen una trayectoria y han visto cómo las políticas de regulación
inciden en el quehacer docente.

Para finalizar, en este capítulo se ha mostrado cómo la regulación de los artículos
científicos se ha venido fortaleciendo en los últimos treinta años, a través de la incorporación de
modelos de medición más sofisticados, con categorías de clasificación para investigadores, grupos
y revistas, sistemas de información para el registro, seguimiento y control de lo que hacen los
investigadores y las instituciones de educación superior. Al inicio de este capítulo, se encontró la
convergencia entre las políticas de regulación de la producción académica con las de asignación
salarial de los profesores universitarios, en las cuales no ha habido ninguna modificación en los
últimos años, dado que en este decreto le fue delegada a Colciencias la regulación de la calidad de
la producción académica, lo que sí ha tenido cambios, pues a pesar de que el gobierno Colombiano
no ha establecido cambios en materia salarial y de vinculación para los profesores universitarios,
sí se han dado cambios en el modelo de regulación de la producción académica.

En la regulación de la producción académica colombiana también convergen las dinámicas
internacionales dominantes para la medición y el seguimiento de la ciencia, lo que invisibiliza
otras formas de producción de conocimiento basadas en lo local y ubica en un lugar privilegiado
la producción de conocimiento centrada en la escritura de papers y reduce y limita las posibilidades
del lenguaje, del género discursivo y de la comunicación académica.

Estos cambios que se implementan en la política tienen implicaciones en la cultura de los
profesores universitarios, lo que lleva a que renueven sus prácticas, bien sea para ajustarse a ellos,
para cuestionarlos o para desplazarse a acciones de resistencia basadas en la crítica, que discutan
el modo de ser gobernado mediante las formas de regulación especializadas de la política pública
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para medir y controlar el quehacer investigativo y combatir de este modo el desencanto por la
escritura regulada.

En este punto, se puede ver cómo la regulación descrita produce tensiones entre la tradición
académica y las nuevas formas de comunicación, entre la forma y el contenido y entre el saber y
el poder, lo que se materializa en la adopción de las regulaciones establecidas por agentes
nacionales e internacionales y que fundamentan el modelo dominante para la evaluación,
regulación y reconocimiento de la producción académica. De este modo, se encuentra una tensión
entre el ámbito de práctica social en el que se regula la escritura de artículos de investigación y las
prácticas que se dan en la situación específica de comunicación de profesores universitarios. En el
siguiente capítulo, se encontrarán concepciones y percepciones sobre este modelo y algunas
formas de permanecer y resistir en la escritura.
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Capítulo 3. Significados de la escritura como práctica social situada y construcción
social
En este capítulo se presentan los significados que subyacen en las prácticas de escritura situada de
los profesores universitarios de Ciencias Sociales y Humanidades, que participaron en esta
investigación. Se parte de entender la escritura como práctica social situada en la que es
fundamental conocer las percepciones, concepciones e ideas que se tienen sobre la escritura
(Barton y Hamilton, 2000), comprender las normas construidas socialmente en las que se reflejan
las relaciones de poder y la incidencia de las instituciones sociales en una actividad determinada
(Street, 1984, 2017), en la que se entiende la cultura escrita como una construcción múltiple que
surge a partir de diversas relaciones en sistemas de actividad (Russell, 1995), basadas en
interacciones sociales, contextualizadas y mediadas por herramientas que tienen su propia historia.

Para este análisis, también se tomó como punto de partida la concepción de escritura como
construcción social, la cual adquiere significado a partir de la comprensión de procesos históricos
y políticos (Zavala, 2004). Se indagó sobre el papel que cumple la escritura y sobre qué se hace
con lo que se escribe dentro de la comunidad en la que se desenvuelve el autor. Se indagó sobre el
propósito de la escritura y por la forma en que se generan nuevos sentidos comunes, con los que
se puede ser crítico a través de la escritura, por el significado político e histórico del escribir, la
construcción de comunidades y los roles que se encuentran en un proceso de escritura colectiva.

Este análisis permite pasar de la concepción tradicional en la que se aborda la escritura
académica desde marcos normativos enfocados al mejoramiento y desarrollo de habilidades para
escribir bien a una concepción compleja, ampliada y múltiple de la escritura, relacionada con
prácticas discursivas que acontecen en el marco de las disciplinas y la investigación, lo que
posibilita la emergencia de subcategorías de orden crítico, social y político. De este modo, se puede
ver cómo la escritura contribuye a la realización de actividades para los profesores universitarios
y está mediada por una serie de concepciones, percepciones y prácticas relacionadas con dinámicas
institucionales, políticas nacionales e internacionales y con el uso de tecnologías de la información
y la comunicación.
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En este capítulo se desarrolla el análisis de la escritura como práctica social situada y
construcción social, y se presentan las concepciones encontradas, las variaciones en la experiencia
del escribir, la forma en que se pasa de participar en una comunidad de práctica al ejercicio
profesional de la escritura. A partir de allí, se analizó la construcción de la identidad del profesor
en el marco de los sistemas de información y la clasificación de la producción académica. Luego
se estudió la relación entre escritura e integridad académica, como un aspecto que emerge con la
implementación de sistemas de estímulos y reconocimientos. En el cierre de este capítulo, se
plantea una reflexión sobre la vida de los artículos de investigación en la medida en que se
enmarcan en el diálogo con una comunidad, y finalmente, se plantea el significado que tiene la
escritura para los profesores entrevistados.

Para la recolección de datos, se utilizó una entrevista semiestructurada a los profesores
seleccionados, con preguntas en las que se indagó por: decisiones institucionales que incidían en
la escritura de profesores universitarios, el lugar que ocupa la escritura dentro de la labor como
docente, la frecuencia con la que escriben artículos, la asignación académica que el profesor tiene
para escribir, los procesos sociales en los que surge la escritura, y las acciones que se realizan para
dinamizar la escritura en la institución en la cual se encuentra vinculado el profesor y sobre los
cambios que percibe en su ejercicio de escribir (Anexo 8).

En las categorías emergentes (Anexo 9 ) se encontraron acciones que representan la
escritura como práctica social situada y construcción social, dentro de los que está el
reconocimiento del proceso de escritura (Flower y Hayes 1996; Scardamalia, 1992), del contexto
que determina quién escribe, para quién, sobre cuáles relaciones se dan alrededor del evento
mediado por lo escrito (Camps, 2003, 2014), la comunidad discursiva de carácter académico –
investigativo que se construye (Gutiérrez-Ríos, 2019; Hyland, 2000), los elementos estables del
texto, las consistencias, las variaciones (Bazerman, 2002), la forma de ejercer el poder de decisión
de quienes gestionan el conocimiento (Zavala, 2004), en la que se asume el género discursivo
como actividad que organiza el comportamiento humano y aporta al desarrollo profesional de los
profesores, y a emplear textos para ayudar a hacer lo que la gente hace, en donde los hechos se
relacionan con lo escrito para estructurar una actividad social (Bazerman, 2002). La escritura surge
dentro de procesos sociales que ayudan a la gente a comprenderse entre sí.
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La escritura como construcción social permite identificar la postura crítica que se plasma
en los textos, los nuevos sentidos comunes que se generan, las prácticas transformadoras, la
construcción de comunidades a través de la escritura, su significado histórico y político y las
tensiones que existen en las relaciones con organismos de poder. En este sentido, las concepciones
de la escritura como práctica situada y construcción social convergen en que permiten estudiar la
forma en que los textos contribuyen a la construcción de comunidades, a la realización de una
actividad y a cumplir un propósito determinado, como también al manejo de un género discursivo
que se encuentra asociado a una actividad profesional. La descripción de estas denominaciones,
junto con las categorías emergentes en el análisis, se encuentra en el Anexo 9.

En el análisis realizado a través del software atlas ti 7.0, se encontró que el concepto que
tenía mayor incidencia en las intervenciones de los entrevistados era el de Comunidades, y en él
confluyen las concepciones sobre práctica social situada y construcción social, por esta razón, en
este capítulo se integran las dos perspectivas, en las que el concepto de comunidad es determinante
para la comprensión de la escritura académica del profesor universitario de ciencias sociales y
humanidades en relación con el contexto en el que se desenvuelve. La unidad hermenéutica sobre
estas relaciones se encuentra en la Figura 9.

Figura 9. Unidad hermenéutica de la categoría Comunidad.
Fuente: elaboración propia.

En el concepto de comunidad convergen la escritura como construcción social, como
práctica social situada en el contexto en el que se desarrolla. Estos elementos permiten comprender
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el significado que tiene la escritura de artículos de investigación para el profesor universitario, a
partir del postulado de que se trata de un texto que contribuye a realizar actividades, pero que se
encuentra atravesado por tensiones relacionadas con las complejidades de la escritura y las
necesidades de organización de las actividades docentes en las instituciones educativas. El análisis
de las percepciones de los profesores universitarios sobre la escritura se encuentra a continuación.
3.1.Significado de la escritura en el ámbito profesional
La escritura como construcción social tiene un significado histórico en la trayectoria
profesional del profesor universitario. Es una actividad que se desarrolla en una comunidad de
práctica (Lave, 1991) en la que se desenvuelve el docente, que ayuda a movilizar el conocimiento,
pues tiene características cognitivas (Flower, 1996; Scardamalia, 1992; Becher, 2001), permite
organizar el pensamiento, clarificar y precisar las ideas, por lo cual cumple un papel epistémico y
posibilita la transformación de las ideas y la producción de nuevas representaciones para la
comprensión del mundo (Olson, 1995). El entrevistado PROEN_5_18, al indagar sobre el papel
que cumple la escritura dentro de la labor de un profesor, lo planteó así:
… Bajtín decía una cosa tremendamente bella y se refería a la escritura, a esta de
la que estamos hablando, es decir, la escritura con palabras, no otras narrativas.
Bajtín decía que la escritura es una forma de reorganizar la conciencia, entonces
pienso que cuando uno es profesor universitario y escribe, el paso más importante
es que uno reorganiza la conciencia, es decir, reorganiza muy bien el discurso,
puntualiza, clarifica (…) y en ese sentido digamos que me parece que escribir es
algo fundamental para un profesor universitario porque reorganiza su propia
conciencia frente a asuntos académicos, frente a algunos temas sobre lo que enseña
(p.3).

Para el profesor, la escritura es útil porque le ayuda a tener claridades sobre lo que enseña
y a tomar conciencia de su quehacer profesional, ya que es una actividad compleja a través de la
cual autorregula su actividad intelectual (Miras y Solé, 2015), y por eso no se puede desligar de la
lectura ni tampoco de la investigación, pues son actividades que se realizan de manera híbrida en
el proceso de textualización. Es en el momento de escritura del texto cuando el autor debe revisar
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las notas, leer, releer e investigar para profundizar en lo encontrado; en este proceso se refleja el
potencial epistémico de la escritura, su capacidad para la reestructuración y transformación del
conocimiento (Scardamalia, 1992), por eso escribir es una forma de pensar.

La escritura se emplea para comunicar resultados de investigación; no obstante, la
valoración actual que se realiza a la producción académica concibe la escritura como el resultado
de un proyecto, que tiene un inicio y un fin. La investigación como proceso no finaliza con un
proyecto en el cual se entrega un producto publicado, sino que es uno de los elementos integrales
del proceso (Miras y Solé, 2015), además es un devenir permanente sobre preguntas que nos
mueven como seres humanos. Por eso la concepción de finalizar las investigaciones con un
producto, es cuestionada por el entrevistado PROEN_1_18, quien plantea que:
la investigación no empieza con un proyecto y termina con un artículo, uno tiene
programas de investigación de vida, por ejemplo, yo estoy trabajando en el Pacífico
Colombiano hace treinta años y voy a seguir trabajando ahí hasta que me muera,
no es que escribí un proyecto porque hubo una convocatoria y entonces entrego un
artículo indexado y se cierra la cosa, o sea esa noción de cómo se hace la
investigación, del asunto de diseño, desarrollo, producto, es una concepción muy
chata de cómo opera la investigación (p.3).
En consecuencia, se cuestionan las consideraciones de la escritura como un producto
finalizado, cerrado y terminado y se entiende como un proceso inacabado, como una tarea que no
tiene fin (Miras y Solé, 2015), que inicia con una conversación, como punto de partida para el
diálogo en la comunidad en la que se desenvuelve el autor y a partir del cual surgen nuevas
relaciones, que tienen un antes y un después, y no se agota con la publicación. Ante esta situación,
el participante PROEN_1_18, considera que:

entonces yo siempre he sentido que uno escribe no porque tiene las cosas en punto
final sino porque hace parte de un momento, de una conversación que uno quiere
poner en esos términos, la escritura es una forma de plasmar un asunto que no está
terminado para poder seguir conversando, para abrir incluso líneas de
cuestionamiento que uno no ha imaginado, entonces para mí la escritura más que
entregar hallazgos de algo que está terminado, para mí la escritura es parte de una
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conversación, es parte de ponerse, exponerse desde ese registro para que otra gente
pueda participar incluso del disenso, del debate, de la crítica, para mí entonces es
muy importante con quién se conversa (p. 4).
Así lo plantea el profesor PROEN_5_18: “La escritura es un borrador, o sea, el texto escrito es
un borrador infinito. Nunca termino de estar contento con mi propio texto”. (p.3)
Las posturas de estos profesores sobre la escritura como un proceso inacabado cuestionan
el manejo que se le da a un texto como producto finalizado que se evalúa a partir de estándares y
protocolos (Garcés, 2015). El entrevistado PROEN_1_18, relaciona la escritura con la
investigación, pero como proyecto de vida, la investigación como una forma de responder
preguntas existenciales del ser humano y no como un proceso que inicia o finaliza con la
publicación, sino como el inicio de un diálogo, a partir del cual pueden surgir relaciones o
propuestas inspiradas por el autor para ser continuadas por los lectores inesperados de un texto.
Por ello, el entrevistado afirma:

La investigación opera desde preguntas existenciales, desde cosas que nos mueven
las vísceras y que uno está conectado durante muchos años en esas cosas, entonces
yo creo que, empezando por esa idea de investigación que tiene Colciencias o que
tiene cierta burocracia, es una idea muy aplanada de lo que es la investigación
(PROEN_1_18, p. 4).
La escritura y la investigación como actividades híbridas hacen que sea necesario indagar
sobre las políticas y dinámicas institucionales que se reflejan en la asignación de tiempos para
investigar, en donde se contrasta esta concepción de la escritura inacabada, la escritura como
proceso y como parte de la forma de comunicarse e interactuar dentro de una comunidad. Para el
profesor PROEN_12_19, esta relación entre la escritura y la investigación es difícil de comprender
desde la perspectiva institucional, y afirma que:
…se investiga, se forma lo que se investiga, se escribe sobre lo que se investiga y
sobre lo que se forma, entonces la escritura lo digo con profundo respeto, no puede
estar articulada a una lógica institucional, porque las lógicas institucionales tienden
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a ser técnico instrumentales, claro te dan el tiempo, pero digamos que en este
momento yo tengo dos horas, yo en esas dos horas debería estar investigando, la
escritura no es de dos horas, la escritura es de parsimonia, la escritura es de todo el
día, la escritura deviene de una buena observación, de una reflexión (p.8).
En esto coincide el profesor PROEN_10_19, quien plantea que para la institución es difícil
asignar tiempos para el proceso de escritura, ya que es una actividad parsimoniosa, reflexiva y que
la escritura puede realizarse en tiempos que son difíciles de programar y prever por parte de la
institución, por ello afirma:
…si yo escribo hasta las 3 de la mañana y tengo que estar acá a las 8, la cosa no
funciona, entonces normalmente, afortunadamente lo puedo hacer, cuadro clases a
las 11 de la mañana, 9 de la mañana, pero no siempre mis jefes entienden eso, ojo
yo un domingo puedo escribir por la noche y me encanta, es más me pasa algo
curioso, yo cuando salgo a vacaciones por gusto, por solo gusto escribo, y me
levanto a las 6 de la mañana son las únicas veces que madrugo, y escribo por gusto,
pero quién entiende eso, nadie, pero además cuando estoy en un aeropuerto, que
tengo alguna cosa, algún evento, estoy también leyendo o escribiendo en un avión
y ese tiempo no me lo cuentan. (p.10).

El profesor no sólo se enfrenta a la dificultad de escribir en los lugares de trabajo, a los
tiempos que a veces son reducidos, sino también a tener que ajustarse y negociar sus estilos al
escribir en un formato estandarizado y condicionado por las necesidades de medición y
clasificación, por eso el profesor PROEN_12_19 hace el llamado a ver la escritura como una
actividad constante, armoniosa, pausada, que forma parte de la vida del maestro, pues en este caso
cumple su propósito social de ser emancipadora y generar transformaciones. En sus palabras:

Qué ha pasado cuando la escritura queda dentro de la estructura institucional, que
se vuelve una escritura ligera, pero qué pasa cuando la escritura está dentro de la
vida del maestro, de la vida del investigador, es constante, armoniosa, detenida;
traer la palabra que interpelan los investigadores, entonces la escritura emancipa,
la escritura performa, por supuesto la escritura imprime el momento, pero para
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tener esa fuerza y esa potencia tiene que ser una escritura articulada a la vida del
maestro, a la vida del investigador, a la vida del maestro que se forma (p.8).
La escritura articulada a la vida del maestro se encuentra con el problema formal de la
asignación de tiempos y actividades que debe desempeñar el profesor universitario; este problema
del tiempo es importante porque tiene que ver con las actividades que puede desempeñar en el
contexto laboral, “el tiempo estructura el trabajo docente y es, a su vez, estructurado por él”
(Hargreaves, 2005, p. 120). Las preguntas sobre en qué momento escribe y por los tiempos que la
institución asigna para escribir, permiten comprender lo que implica la dedicación de un profesor
a la escritura en términos de su vivencia personal. En este punto, el profesor entrevistado
PROEN_12_19 comenta:

y claro, la institución si logra entender esto, no crea espacios para escribir, sino que
crea una condición para escribir. Que tiene que ver con el espacio, pero no te queda
un espacio entre cada clase para que tú escribas, por ejemplo es buena idea poner
la carga tuya los viernes y los martes, pero el miércoles, el jueves y el viernes es tu
escritura, darle, permitir que el maestro reflexione lo que investiga (p.8).

Las instituciones pueden crear distintas condiciones para que los profesores escriban, en lo
que coinciden los participantes PROEN_12_19 y PROEN_10_19, dentro de las cuales está la
asignación de tiempo para la escritura, la investigación y la programación de las clases.

La escritura es una de las formas de comunicar el conocimiento y escribir artículos
científicos que circulan en las revistas de las universidades supone un tipo de público lector, una
comunidad académica en educación superior a la que le interesan estos temas. Es en el contexto
de la educación superior y de las instituciones de investigación en donde se habla de temas de
indexación, categorización de la producción académica e índices de citación. Esto permite
describir la escritura como parte de un sistema de actividad (Russel, 1995) en el cual los profesores
escriben para cumplir con un propósito determinado. Esta capacidad para acceder a la escritura, el
profesor PROEN_5_18 la concibe como un privilegio para quienes están en las universidades y
pueden escribir, publicar, leer y ser leídos por otros, así lo menciona:
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Siempre he creído que el profesor universitario y la universidad es un espacio
además de ser un espacio de libertad es un espacio privilegiado. Kant decía que la
Universidad es la sociedad de los sabios hoy en día no sé si eso se mantenga, pero
sí es un espacio tremendamente privilegiado porque tú además de escribir tienes
toda la autonomía y toda la posibilidad de poner en circulación con tus estudiantes
aquello que tú estás escribiendo y digo yo que es un privilegio (p.3).
Inscribirse en este círculo de la escritura es un privilegio de los profesores que han accedido
a la carrera docente en las universidades públicas o para quienes se encuentran vinculados a
universidades privadas, en las que se reconoce y valora la producción académica de los profesores
y asignan tiempos para ello, ya que la contratación también es un aspecto que determina la
producción académica de los profesores. El número de profesores que investigan, con relación al
número de profesores de educación superior que hay en el país, es bajo10; esto se debe a que las
políticas existentes privilegian un tipo de profesor dedicado a la docencia, pero un número
reducido de los profesores que se desempeñan actualmente en las universidades del país, son
considerados investigadores, por esta razón vale la pena ratificar la afirmación del entrevistado
PROEN_12_19: la escritura en la universidad es un privilegio.

Estos comentarios de los profesores dejan ver que, en ocasiones, el profesor dedica horas
de su tiempo libre para escribir, por lo que puede resultar complejo a la hora de parametrizar en
los planes de trabajo docente en las instituciones educativas, pues escribir forma parte de la vida
cotidiana de los profesores entrevistados; por eso, estos profesores que escriben dedican tiempos
distintos a los asignados para escribir en su vinculación laboral, ya que quien escribe lo hace
porque desea hacerlo. El participante PROEN_10_19, comenta:

10

Según los datos del SNIES (Ministerio de Educación Nacional, 2019), en el 2007 había 158.436 y en el
2017 ya había 291.068, esto significa un aumento de un 46% de docentes universitarios a lo largo de una década. Si
bien la investigación es una función de la docencia universitaria, una proporción muy baja de docentes en el país se
encuentra clasificado como tal. En la información que presenta Colciencias sobre el número de investigadores
categorizados se encuentra que el número de docentes investigadores es en el 2013 de 8.011, en el 2014 de 8.280, en
el 2015 de 10.042 y en el 2017 de 13.001 (Colciencias, 2018), lo que muestra que en promedio un 4% del total de
docentes universitarios del país, realizaba actividades de investigación reconocidas por Colciencias durante los años
2013 a 2017.
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… además, cuando estoy en un aeropuerto, que tengo alguna cosa, algún evento,
estoy también leyendo o escribiendo en un avión y ese tiempo no me lo cuentan,
porque entonces también está el asunto de que tengas que estar acá escribiendo. (p.
7).

Para dos participantes de la investigación, escribir de noche es uno de los mejores
momentos, tiempo que no se puede calcular dentro de la distribución de las actividades que realizan
las directivas de una institución, ante ello el entrevistado PROEN_1_18 comenta: “yo puedo
escribir en cualquier lado, pero escribo en mi casa y después de las 12 de la noche, para mí escribir
es un asunto nocturno (p. 7)”. Los profesores que escriben no se ciñen a un horario de oficina,
porque la escritura es una actividad que implica concentración, y para algunos la tranquilidad de
la noche es el mejor momento para hacerlo. Alternar la actividad investigadora con la escritura y
la docencia, hace que existan mejores momentos para escribir, por ello la asignación del tiempo
para la investigación y la escritura es un reto y una necesidad para las instituciones que promueven
la escritura de los profesores.
La escritura no es la única forma de comunicar la producción académica, algunos
profesores también resaltan el uso de otros géneros y formatos distintos para llegar a otros lectores;
dentro de estos formatos se encuentran el cómic, las cartillas, los videos, pero la vivencia dentro
de la academia implica el manejo de un género discursivo como actividad profesional, por esta
razón, a pesar de que el participante PROEN_1_18 reconoce la necesidad de emplear otros
formatos para llegar a otros lectores, señala que su alcance es el manejo del género discursivo
académico, esto le permite comunicar significados especializados (Parodi, 2008), así lo menciona:

Existen otros formatos de conversación importantes, que puede ser el artículo, que
puede ser el libro, pero que también puede ser, no sé, un texto escrito para un
periódico local o una cosa que se escribe más en términos de cómic, de cartilla. Yo
creo que existen otras narrativas importantes, yo no exploro tanto esto, porque yo
trabajo más como en el plano de la conversación con los académicos y los activistas
y no sé, la gente interesada en esas temáticas que tiene cierta formación académica,
yo no estoy tanto escribiendo por fuera de la academia, pero para escribir en la
132

academia se escribe para muchas gentes distintas, yo creo que eso es importante
tenerlo en la cabeza (p. 5).
En este caso, cuando el profesor expresa que maneja un género discursivo, de un cierto tipo
de lenguaje, que es validado por la comunidad, delimita un lenguaje a utilizar, y permite distinguir
a un escritor experto en un tema de otro que no lo es (Becker, 2012), como característica de lo que
se vive en el mundo académico. Lo anterior, supone un reconocimiento por parte de la comunidad
académica, que otorga validez al discurso del autor, lo cual se da en el proceso de socialización,
en el que se atribuye valor a otras personas, por lo que saben y hacen (Honneth, 2006).

La escritura es una forma de comunicar a los estudiantes lo que el profesor hace, indaga o
investiga; se podría decir que es una manera de perfeccionar la actividad del docente, por ello, en
las entrevistas en que surgía el tema de la escritura en relación con la práctica pedagógica del
profesor, se encontraba que para estos profesores escribir era importante porque tiene incidencia
en la formación de los estudiantes, así lo menciona la profesora PROEN_7_19:

con los mismos estudiantes tanto de pregrado como de postgrado y son digamos
los lectores por decirlo así, más importantes, inmediatos, de la producción de los
profesores. Como decía, si yo estoy trabajando procesos de escritura académica,
pues yo también me tengo que mostrar cómo alguien que escribe (p.3).
La escritura del maestro es un referente en la formación de los estudiantes, puede ayudar a
realizar el trabajo docente y contribuye a la conformación de comunidades. De ahí que la escritura
acompaña el ejercicio de la docencia, que es necesaria para generar las prácticas reflexivas del
maestro, el maestro reflexiona sobre su propia práctica, es creador de conocimiento (Liston y
Zeichner, 2003). Entonces, la escritura para el profesor, y puntualmente para los formadores de
maestros, como en el caso de la profesora entrevistada, implica volcarse a la reflexión sobre su
propia práctica para la generación de conocimiento, que incida en la formación tanto de los
estudiantes como de los futuros educadores.
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3.2.Escritura como puente a la comunidad y al ámbito profesional
Escribir es una actividad fascinante para algunos, para otros, es un reto y su complejidad
va cambiando, ya que se perfecciona continuamente con el manejo de una disciplina, del género
discursivo académico y con la experiencia. Para conocer cómo los profesores percibían sus
cambios en la escritura, se les preguntó sobre sus inicios y se encontró que al comienzo tenían una
necesidad de seguir un formato determinado, un protocolo, un modelo y emplear elementos
técnicos provenientes de la formación disciplinar, para posicionarse en el manejo de un tema
específico. Ante ello, el participante PROEN_1_18, ve desde su experiencia:

en los primeros textos yo estaba más asustado, yo le prestaba más atención a que
había que seguir como ciertas maneras de argumentación, por ejemplo si estaba
argumentando un asunto sobre etnicidad pues entonces había que citar a ciertas
personas que estaban en el terreno de esa discusión y después ponía mi posición,
ahora yo simplemente, con una pequeña nota al pie de página, o como un gesto
muy puntual enuncio otras posiciones, pero primero está mi posición, entonces lo
que te dije al comienzo es que cuando yo era estudiante muy al comienzo de mi
carrera uno se tomaba la escritura con angustia, ahora yo escribo porque me gusta,
porque me fluye (p.7).
La angustia de los primeros escritos fue disminuyendo con el manejo disciplinar, con la
producción de escritos posteriores, con el posicionamiento del autor en el ámbito académico. Estos
profesores, que tienen producción académica durante veinte años, como mínimo, conciben la
escritura como un proceso natural y espontáneo, y como un mecanismo de comunicación. Por ello,
se encontró que algunos profesores escribían desde antes de vincularse a una universidad, y han
escrito a través de otros medios, como boletines o columnas periodísticas, esto les permite moverse
dentro de la escritura y ajustarse a las características de otros géneros discursivos. El profesor
PROEN_11_19 escribe desde antes de vincularse como profesor de carrera en la universidad, con
lo cual respondía a una necesidad de comunicar algo de interés para una comunidad. Así lo
menciona:
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Ahora en el caso mío he tenido la fortuna, como el privilegio de haberme
familiarizado con una escritura muy en la época que estaba como universitario (…)
y entonces una de las primeras cosas que se hizo como en el 89, fue crear un boletín
que nos invitaba a que a lo que se estaba construyendo fuera objeto de diálogo;
entonces yo fui uno de los que, con otros, muy pronto me motivé a escribir. (p.1).

Para el profesor universitario escribir se ha convertido en una condición para mantenerse
en el ámbito académico. En los primeros años de experiencia, los profesores reconocen que si
escribían era porque estaban familiarizados con la escritura o porque se les facilitaba hacerlo o les
gustaba, pero las publicaciones no tenían como exigencia ni la cantidad ni el lugar en el que eran
publicadas. De este modo, lo menciona el profesor PROEN_5_18:
Yo inicié en 1995, empecé mi vida profesional como profesor universitario y desde
el comienzo entré a la escritura, a pesar de que por la época no era como una
condición tan... más bien no era una condición, ser profesor universitario sí exige
varias cosas, ser doctorado casi en un 100%, se necesita tener doctorado, se necesita
tener publicaciones en revistas indexadas, tener publicaciones de capítulos de
libros, por allá en 1990 - 1995 no era, digamos, no era como una gran condición
para un profesor universitario (p.1).

Para estos profesores, estar familiarizados con la escritura fue una manera de vincularse a
una comunidad y al contexto profesional de la docencia universitaria. Para ellos, escribir forma
parte de una actividad natural, escriben por gusto, y se hace de manera fluida y natural. Esto se
dice por una trayectoria marcada por la escritura, que inicia desde antes de acceder a la planta
docente en una universidad; por ello, escribir es un puente que conecta al autor con la comunidad
y con una actividad profesional.

En Colombia, un profesor se puede vincular laboralmente a una universidad con un
contrato de docencia ocasional, que tiene un término fijo y la misma duración de un periodo
académico, ocho o dieciséis semanas, o diez, once o doce meses. Los profesores con contrato a
término fijo no tienen una estabilidad laboral y el sistema de estímulos y reconocimientos a los
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que escriben es discrecional a cada institución. En estos casos, no aplica la regulación existente
para los profesores estatales, y de conformidad con la autonomía universitaria, plasmada en el
artículo 3 de la ley 30 de 1992, por la cual se regula el servicio público de la educación superior,
cada institución se encarga de establecer sus propias escalas de valoración o políticas de estímulos
y reconocimientos; sin embargo, escribir forma parte de otras motivaciones, como la esperanza de
tener elementos para cambiar las condiciones laborales. Así lo vivió el profesor PROEN_5_18:
…yo era profesor ocasional de la universidad y en simultánea yo estuve durante un
largo trayecto trabajando en procesos de escritura porque había que producir textos
académicos para poder concursar a esos concursos públicos, que me presente a
muchísimos, entonces creo que eso es una primera entrada importante en mi vida
en temas digamos de la escritura, como que la escritura académica era un puente
que había que pasar obligatoriamente si se quería llegar a ser profesor de planta
(p.1).

La escritura como construcción social tiene un significado histórico dentro de la trayectoria
de un autor porque contribuye al cumplimiento de un propósito determinado. Por esta razón,
escribir para el profesor universitario forma parte de una conversación que se da en una comunidad,
de la necesidad de comunicar y generar transformaciones no solo dentro de un aula de clase sino
también en un marco de actuación más amplio en donde se vinculan investigadores, docentes y
estudiantes, entre otros. Al ser una actividad enmarcada en un ámbito profesional, la escritura tiene
sus tensiones, ya que en ocasiones los tiempos que la institución asigna para ello no coinciden con
la dedicación que requiere esta actividad.

El tiempo es una variable objetiva que tiene un papel importante en la distribución de
actividades en el trabajo docente, y la implementación de cambios que provengan de la
administración y la investigación puede favorecer el cumplimiento de los propósitos educativos
(Hargreaves, 2005), en el caso particular de esta tesis, en la investigación y la escritura; por ello,
si se quiere promover la escritura en las instituciones es necesario flexibilizar la asignación de
tiempos y espacios que posibiliten la organización del pensamiento, la clarificación de las ideas y
la construcción de conocimiento.
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3.3. Identidad en el reconocimiento y clasificación por la producción académica

Hyland (2012) es uno de los autores que ha estudiado la relación entre la identidad y las
disciplinas en los escritos que producen los académicos. Para el autor, la identidad es una
construcción social, que se genera a partir de la interacción y por lo tanto no es algo estable, es
múltiple, se construye y reconstruye a lo largo de la vida y se contrasta con una identidad
institucional, que caracteriza a una disciplina o a una profesión determinada. Por lo tanto, el
análisis del uso del lenguaje, de las prácticas que se desarrollan en una comunidad, contribuye a la
comprensión de la identidad académica del profesor universitario.

En las entrevistas se encontraron percepciones y concepciones relacionadas con la
identidad profesional de los profesores universitarios de áreas asociadas con las ciencias sociales
y también como investigadores y escritores, esta identidad es plural y converge en la interacción
social (Correa, 2017a), por eso no se puede hablar de una identidad estática, fija y duradera, pues
emerge de manera permanente en la disolución entre los límites del mundo y del yo (Hargreaves,
2005), del individuo y las identidades institucionales, y en la relación con el marco regulatorio de
Colciencias o con los decretos para valorar la producción académica de los profesores en
Colombia. Para establecer el contacto con los autores, se consultaron varios sistemas de
información que son de acceso abierto, con los cuales el lector se puede hacer una idea de lo que
hace y publica el profesor o hacerse una idea de la identidad académica del autor, en términos de
Hyland (2012). Esta identidad académica se define a partir de los enfoques que maneja, los autores,
los problemas que investiga y se configura en su ejercicio profesional e investigativo, en el cual se
dan variaciones y consistencias.

Para esta tesis, se realizó la observación de la información que aparece en Google Scholar,
Cvlac y webometrics y también se analizaron las páginas de internet de los autores, que son
géneros representacionales que actúan como tejidos discursivos a través de los cuales se define
una identidad disciplinaria. Mediante la publicación de información de los autores en las páginas
web, se crea una representación de los autores, en algunas ocasiones las instituciones son las que
configuran estas representaciones a través de la publicación del perfil de los profesores en sus
páginas web institucionales, lo que termina generando un beneficio para la entidad que lo publica,
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ya que respalda su credibilidad. En otros casos, los académicos se representan a sí mismos
mediante la información que publican en las páginas web institucionales, personales o en las redes
sociales, como medios de divulgación de su actividad académica e investigativa (Hyland, 2012).

El acceso a las producciones escritas y a los perfiles de los autores a través de internet ha
cambiado la información de retorno que los autores reciben sobre lo que escriben. El potencial que
aporta el formato digital y la disponibilidad de las publicaciones a través de internet, posibilita que
hoy se acceda a artículos que han sido elaborados hace muchos años y desde distintos lugares del
mundo, y que se pueda conocer información sobre la circulación de las publicaciones a través de
bases de datos en las que el profesor accede a información sobre el número de veces que es
descargado un documento, quién lo cita y cuál es el texto que tiene más citaciones. Esto hace que
el investigador se cuestione sobre el impacto de su producción académica y que reconozcan lo que
escriben, cómo lo hacen y también lo que sucede con lo que escribe. Esta información muestra que
el tratamiento que se da hoy a los textos y la cultura de la medición y la valoración cuantitativa de
lo que se produce, ha tenido fuertes cambios y los investigadores se han ido adaptando a ellos. El
profesor PROEN_8_18, comenta:

Estoy aterrado de que trabajos que yo hice hace 15 años, 10, 15 años todavía siguen
siendo citados, entonces uno dice cómo es posible esto o es que la gente hasta ahora
lee o es que no hemos avanzado y yo no creo lo segundo porque el conocimiento
sí avanza exponencialmente, yo lo que creo es que la divulgación es tan mala que
realmente se va uno es a lo que ya está acumulado en bibliotecas o en la web,
etcétera. (p.6).
En los últimos años, se ha ampliado el acceso a la información y las formas de divulgación
de la producción académica, esto explica por qué las publicaciones que tienen una larga trayectoria
siguen siendo citadas. Para el profesor PROEN_11_19, la información que llega a través de estos
portales también le permite analizar su impacto en el tema que ha desarrollado a lo largo de su
carrera docente, pero esta información es reciente, y genera dinámicas que van desde las citaciones
hasta formar parte de otras comunidades, recibir invitaciones a eventos y generar nuevas
interacciones. Así lo menciona:
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...solo hasta como hace dos años yo vine a tomar conciencia del reconocimiento
internacional mío, y que más o menos dos años para acá ha incrementado como el
número de invitaciones a eventos fuera, y con esto lo curioso esto de google scholar
es que a uno le llegan reportes, entonces es fácil que aparezcan allí las tesis de uno
(p.5).
El docente se interesa por la información que se publica en Google Scholar porque allí se
visualizan las publicaciones más citadas que tiene un autor. En la Tabla 12, se puede apreciar una
imagen con la información de las publicaciones en Google Scholar de dos profesores, capturada
en junio de 2019. En el autor 1 se puede ver que tiene citaciones de un solo texto, y por eso aparece
con un índice h en 1, mientras que el autor 2 tiene un índice h de 36, lo que muestra que tiene 36
publicaciones que han sido citadas.
Tabla 12. Ejemplos de reportes de citación en Google Scholar
Autor 1

Autor 2

Fuente: elaboración propia con datos de Google Scholar a 2019.

La escritura enmarcada dentro de un sistema de actividad que tiene un sentido dialéctico
(Russell, 1995) se refleja en las distintas posibilidades de interacción que surgen de escribir como
una actividad que supera los límites del individualismo y pasa a ser un medio alrededor del cual
se dan interacciones; de este modo se amplía la comunidad de diálogo a territorios distintos a los
localizados en la comunidad educativa en la que se encuentra vinculado laboralmente. Con las
posibilidades de circulación de la producción académica a través de internet, los lugares en los que
puede ser leída la producción del docente son imprevisibles; así lo menciona el profesor

139

PROEN_11_19: “porque incluso un evento que hubo mundial de investigación participativa, un
colega de acá tiene el mérito de que es citado en la India, en Suecia”. (p.5)

Para la clasificación de investigadores, Colciencias incorporó en 2017 la valoración del
puntaje en Google Scholar, una base bibliográfica de carácter bibliométrico en la cual se crea una
cuenta de Google, se crea un perfil y se enlazan o describen las publicaciones. Allí se reportan los
artículos que más citaciones han tenido y se calcula el índice H. Este índice fue creado por Jorge
Hirsch, de la Universidad de California, en Estados Unidos, para medir la calidad de las
publicaciones de física, pero ha sido trasladado a las demás áreas del conocimiento para identificar
el impacto de las publicaciones de un autor según el número de citaciones que tengan a lo largo de
un periodo de tiempo. En el caso de Google Scholar, el índice h se calcula por las citaciones que
hayan tenido los textos en los últimos cinco años.

Esta información también se analiza a través del portal Webometrics, en el cual se
encuentra el ranking de investigadores de manera localizada, es decir, se realizan mediciones de
los investigadores de Colombia y se define su ubicación en los listados. De los doce profesores
entrevistados, sólo cuatro se encuentran registrados en este portal, y en el orden en que se muestra
en la Tabla 13, porque para ser incluido en las mediciones, los investigadores debían tener un
índice h superior a 10 en 2017, allí se puede ver la relación entre el número de artículos publicados
y la ubicación en el ranking de Webometrics.

Tabla 13. Profesores entrevistados registrados en el ranking de Google Scholar
N°

GÉNERO

TIPO
DE
INSTITUCIÓN

ÍNDICE H
TOTAL/
DESDE
2004
1
M
Privada
33
2
M
Estatal
28
3
M
Privada
25
4
M
Estatal
8
Fuente: elaboración propia con datos de Webometrics 2019.

RANKING
WEB

ARTÍCULOS

AÑO DE
INICIO

CAPÍTULOS
DE LIBRO

LIBROS

49
104
400
826

69
38
36
36

1997
1992
1985
1993

32

10

19
20

9
10

Por el número de publicaciones, se puede ubicar en una mejor ubicación en el ranking; sin
embargo, el número de citaciones en este caso no sólo depende del número de artículos, sino de
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los temas que abordan, de su experticia y de la participación dentro de una comunidad. El número
de citaciones aporta un dato importante para conocer el modo en que el autor se mueve en el campo
de conocimiento, pero las citaciones por sí solas no dan cuenta de la escritura como proceso.

Otro aspecto encontrado en la exploración del portal Webometrics es que los primeros
cuarenta y tres investigadores son del área de la salud o de las ciencias básicas, física o ciencias de
la computación, y que las publicaciones con más citaciones se encontraron en inglés. A partir del
número cuarenta y cuatro se halló un investigador en el área de la psicología, y en el lugar cuarenta
y nueve se ubicaba un profesor que trabaja estudios culturales, con esto se puede ver que para tener
muchas citaciones se requiere una alta productividad, pero también formar parte de una comunidad
en la que el autor sea reconocido como investigador.
Los investigadores entrevistados mencionaron que participaban de otros espacios en los
que circula lo que escriben, no solo realizaban publicaciones académicas, sino que también
escribían en otros géneros; uno de ellos comentó que en sus inicios escribía en un magazín
mensual. La producción escritural muestra que los textos contribuyen a organizar las actividades
sociales (Bazerman, 1988) y a insertarse en un circuito de producción y circulación de
conocimiento en el que escribir es una de las mejores formas de ejercer la profesión (Becker, 2012),
para lo cual es necesario asumir la escritura dentro de un género profesional.

Uno de los profesores investigadores entrevistados (PROEN_4_18) comentó que escribía
en un formato de columna de opinión para un periódico; en este caso, se trata de un escritor que
se mueve en dos sistemas de actividad y conoce las características propias de cada género. La
escritura es el principal medio de comunicación del profesor, pero el manejo de las distintas formas
de organización lingüístico-discursivas: normativo, argumentativo, descriptivo y explicativo,
puede contribuir a que un autor se mueva en distintos géneros, como agrupaciones de tipos de
actividad de lenguaje que sirven como polos a la producción de textos (Charaudeau, 2012).

Otro sistema de información que se analizó en esta tesis fue el Curriculum Vitae para
América Latina y el Caribe, de ahora en adelante Cvlac. En este registro se encuentra la
clasificación de algunos investigadores, en su orden ascendente: júnior, asociado, sénior y emérito.
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Este sistema ubica a los investigadores en una categoría, una vez hayan aprobado la clasificación
por parte de Colciencias, lo que asigna una identidad al investigador y una información sobre su
nivel de productividad, formación académica y participación en actividades de investigación, lo
que termina ejerciendo un control sobre lo que hacen los profesores y es aprovechado por las
instituciones para definir sus posiciones en ranking de clasificación y calidad (Hyland, 2015).

En estos sistemas de medición y reconocimiento se encuentra como tensión la asignación
de una identidad al investigador, lo que permite que se mantenga dentro de este registro para
mejorar su posición en él. Ante ello, PROEN_1_18, uno de los profesores investigadores
entrevistados, solicitó públicamente el cierre de su Cvlac y la información de su producción puede
encontrarse en una página web personal o en Google Scholar; esto se comprende como una forma
de recuperar el control sobre su identidad y su producción académica (Hyland, 2015). En este caso
el profesor plantea:

yo soy del criterio de que uno no puede decir unas cosas y hacer otras, yo creo que
la gente que discute críticamente el mundo y después a renglón seguido va y está
inscrito en Colciencias, en el mejor de los casos es un farsante, yo creo que eso es
una incoherencia, uno debe ser coherente con lo que piensa y por lo tanto yo estoy
en desacuerdo con ese asunto y el grupo nuestro abiertamente con una carta salimos
del sistema y yo en particular llevé la cosa hasta el punto de que sacaran de la
circulación y todo eso, mi Cvlac porque no iba a seguir en ese marco.
(PROEN_1_18, p. 3).

Con esto se da un lugar distinto a la identidad académica que se construye en las
instituciones y se refleja en la ubicación de los profesores en las páginas web institucionales o en
los programas académicos, ya que el punto de vista institucional funciona como punto de partida
de la identidad de los académicos (Hyland, 2015). A través de esta acción, el profesor recupera el
control de su vida como investigador y muestra que tiene un proyecto por fuera de la universidad
y de lo que determine Colciencias. Por ello, en el caso de PROEN_1_18, en su página aparece una
fotografía en la calle, pasando frente a otra universidad, distinta a la institución donde trabaja como
profesor de planta, ya no está en el formato del Cvlac, en el que la información es utilizada por la
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entidad gubernamental, y se desplaza a otras formas de producción y circulación de la escritura
desligada del sistema de recompensa, pero que muestra el reconocimiento por parte de la
comunidad académica en la que se desenvuelve el profesor, en la que se crean otros sentidos que
están por fuera de los establecidos y regulados por las instituciones educativas y por el Estado.

3.4.Escritura e integridad académica
La circulación de la escritura a través de internet, el sistema de estímulos, recompensas,
reconocimiento y clasificación de los investigadores por su producción académica, hacen que se
cree una presión por publicar, lo que hace que se enfrenten a situaciones éticas, y de integridad
académica en las que se cuestiona el papel del profesor como referente para la actuación de sus
estudiantes. En el estudio de García Villegas et al. (2017) encontraron que los profesores
participantes se reconocían faltas a la integridad académica dentro de las cuales se pueden destacar
las relacionadas con la escritura, como:
i) Incluir en un artículo textos o fragmentos de otros autores sin citar la fuente
(plagio). ii) Presentar o utilizar información falsa en artículos de investigación
(invención de datos). iii) Manipular información con el propósito de sustentar
ciertos resultados de investigación (falsificación de datos). iv) Reseñar textos o
hipótesis de otros autores de manera sesgada o tendenciosa. v) Excluir a asistentes
de investigación de la coautoría de artículos en los que trabajaron. vi) Incluir en
una publicación a una o varias personas que no participaron en su elaboración. vii)
Desviar recursos de proyectos de investigación para beneficio personal. viii) Pagar
a alguien para que escriba un texto que luego es publicado bajo la propia autoría.
ix) Intercambiar la nota de un estudiante a cambio de un favor recibido o por recibir.
x) Dictar clase bajo los efectos del alcohol o de una sustancia psicoactiva (p. 27).
Los autores del estudio mencionan que la presión por publicar está asociada con faltas a la
integridad académica, por ello la forma en que los profesores lo asumen tiene que ver con el modo
en que resuelven estos dilemas éticos, cuando se sitúan como referente para la formación de sus
estudiantes.
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Dentro de los estudios sobre la forma en que los profesores resuelven sus dilemas éticos,
se identificó el modo en que la regulación de la producción académica ha estado expuesta a faltas
de integridad académica (García Villegas, 2017). Como ya se mencionó en el primer capítulo, en
Colombia los profesores universitarios reciben estímulos y reconocimientos salariales por
productividad. En el primer periodo de la política pública estudiado en el capítulo anterior, se
encontró que la regulación era muy general y se reconocían publicaciones en otros formatos y que
este reconocimiento se encontraba relacionado con el factor salarial. Así lo mencionó el profesor
PROEN_4_18:

los cambios que hubo tuvieron que ver con un hecho que es que cuando salió ese primer
decreto 1444 hubo un abuso muy grande en unas universidades en el sistema de puntos
salariales y entonces en muchas universidades por ejemplo en el XXX, en la universidad de
XXX, los profesores entregaron artículos de prensa como artículos de investigación y el
decreto no distinguía eso muy bien, la norma no distinguía eso muy bien, en unas
universidades no se permitió ese abuso, porque se dieron cuenta rápidamente,
entonces hubo profesores que rápidamente en dos o tres años pasaron de tener digamos
sueldos de hoy en día por ejemplo de cinco millones de pesos pasar a tener sueldos de
dieciocho millones de pesos en dos años. (…) ese decreto 1279 porque ese decreto de todas
maneras permitió que los profesores más productivos académica y científicamente de las
universidades públicas tengan hoy en día sueldos superiores a treinta millones de pesos y
eso no se puede parar porque mientras la persona siga produciendo pues eso sigue subiendo.
(p.3).
Con el Decreto 1279 de 2002, se implementaron regulaciones más específicas para la
asignación de puntaje a las publicaciones, para limitar la asignación de puntaje por cualquier tipo
de publicación; no obstante, se mantienen faltas a la integridad académica, porque si bien no se
puede presentar cualquier producto para la asignación de puntaje, se validan las coautorías, pero a
veces se publican artículos en coautoría que no han sido escritos por todos los autores que lo
firman. Esta situación se ha denominado carrusel de las publicaciones, considerada como una de
las faltas más frecuentes a la integridad académica, que consiste en la forma en que los profesores
se organizan para intercambiar autorías y aumentar sus publicaciones. Esta práctica es motivada
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por la obtención de mayores puntajes para el ascenso en el escalafón, para responder a las
exigencias de publicación de la universidad y así mantener la vinculación laboral, o por acceder a
un sistema de incentivos o reconocimientos, lo que consiste en incluir como autor a un colega, a
pesar de no haber participado en la escritura del artículo (García Villegas, 2017).
A esta situación, el profesor PROEN_4_18 la llama carteles de puntos, y lo enmarca como
una consecuencia del Decreto 1279, que ha tenido aspectos positivos y negativos. Dentro de los
positivos se encuentra el mejoramiento de las condiciones salariales de los profesores y el
reconocimiento económico a la producción académica; en tanto que dentro de los efectos negativos
están las formas de organización para publicar que se dan entre los profesores, y concentrar la
actividad profesional a la producción académica para la obtención de puntos por los cuales se
pueda incidir en la asignación salarial, así lo menciona el profesor:
hay gente que se ha dedicado a ganar puntos y para eso dicen se han constituido
carteles de puntos que consiste en que hay personas que se han organizado con
otros colegas de otras universidades incluso de otros países entonces escribe una
persona un artículo y pone a otros dos o tres como coinvestigadores en la
producción de ese artículo y así hacen los otros y entonces de esa manera pues eso
es una feria de los puntos, eso es una trampa y eso pues es muy grave y pues eso
denota una profunda mala fe en la persona que lógicamente si hace eso no es porque
es un buen investigador sino porque es un mafioso, eso está pasando eso hay gente
que no le da pena ya pues en público lo van diciendo ellos tienen su cartel, todo eso
pero pues eso ha sido una consecuencia negativa que ha producido ese decreto.
(PROEN_4_18; p.4)

El incremento en el número de publicaciones es otro efecto de estas políticas. El profesor
PROEN_8_18 menciona que la causa es que: “hay profesores que se han especializado en coger
una investigación y convertirla en dos, tres, cuatro artículos, precisamente para conseguir puntos”.
Para el entrevistado PROEN_4_18, el incremento en la productividad se debe a que el carrusel de
las publicaciones facilita la alta productividad de los profesores, y que por ello en cortos periodos
de tiempo se publique un alto número de artículos. Así lo menciona el profesor PROEN_4_18:
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También hay personas (…) gente que escribe ocho artículos por año, diez artículos
por año, pues o sea primero eso no es una ciencia, entonces yo no entiendo cómo
esas personas se convierten en escritores científicos y producen tantos artículos ahí
el pobre erario sufre. (p.4)

Hasta el momento se han mencionado las faltas a la integridad académica desde la
perspectiva de la regulación y del sistema actual de estímulos y reconocimientos, de los retos que
tienen los profesores universitarios al enfrentarse a un sistema de exigencias y beneficios que
mejoren sus condiciones laborales, contractuales y salariales, para acceder a un sistema de
actividad estructurado y cumplir con las exigencias de la escritura en el campo de la docencia
universitaria. Estas situaciones que comprometen la integridad académica del profesor permiten
ver que los aspectos éticos, económicos y legales condicionan la escritura, se encuentran alrededor
del rol del autor y es una forma de regular, controlar y validar la producción escrita.

3.5.

Escribir para publicar artículos de investigación

Para escribir y publicar un artículo de investigación en una revista indexada o categorizada,
los autores han apropiado estrategias que contribuyen a la culminación del proceso, lo que implica
una preparación, que va desde el reconocimiento de las normas para autores de la revista, y de las
temáticas y metodologías que se privilegian. Esto le posibilita al autor moverse dentro de un
sistema de actividad en el que la escritura se realiza para alcanzar un propósito determinado, como
situación comunicativa (Charaudeau, 2012), pero además como una manera de situarse en el
mundo académico, de obtener una posición como profesor investigador y obtener y mantener un
reconocimiento (Locke, 1997).

Algunos profesores que escriben emplean estrategias que facilitan la publicación de los
artículos en las revistas de alto nivel, y realizan distintas acciones que van desde indagar sobre las
normas de la revista donde se quiere publicar y seleccionar el tema que sería pertinente publicar;
en este caso, se sigue una estrategia de representación de la tarea que el autor va a emprender para
darle sentido a la escritura y a la actividad de escribir en particular (Castelló, 2007). La estrategia
para proyectar lo que se va a escribir en una revista, la menciona así el participante PROEN_9_18:
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Primero mirar el tema, cuál es el tema que publican. En esta revista publicamos artículos
de… Entonces soy muy sigilosa en poder ver cuál es el tipo de artículo que tienen en cuenta,
que va para esa revista, la temática que sea innovadora, por ejemplo yo me meto a la página
virtual de la revista y digo, pues este tema no lo han publicado, pero no habiendo agotado
el primer punto, que a ellos les interesa, pero que a su vez no sea un tema ya demasiado
publicado, sigo de una manera muy rigurosa las normas, que si son normas APA, que si
son ICONTEC, de acuerdo con las normas soy muy rigurosa a la hora de cumplir con esas
normas, y los resultados, que expongan también una manera muy secuencial de acuerdo a
las preguntas de investigación (p.2).

Esta persona prepara un plan para iniciar la escritura de artículos, identifica el lugar en el
que va a publicar previamente para responder a los requerimientos de la revista y así lograr un
doble propósito: comunicar y obtener reconocimiento en la institución en la que trabaja. Este caso
es distinto al de la escritura por solicitud de una comunidad determinada, como se dio en los
primeros profesores que se mencionaron, pues los primeros empezaron a escribir desde el año 90,
este entrevistado empezó a escribir a partir del año 2003, en el segundo periodo de implementación
de la política, en el cual el sistema de reconocimiento y recompensa es más influyente en la
actividad escritural del profesor; para ello, las estrategias que emplean los autores para escribir son
distintas y parten de lo regulado y de la necesidad de conocer la tradición disciplinar y las normas
para autores para asegurar la publicación, esto permite elaborar una representación más compleja
y ajustada a las necesidades de la situación de comunicación (Castelló, 2007) y así elaborar un
plan de escritura para dar cumplimiento a los aspectos metodológicos y de orden teórico que exige
la revista.

Esta actividad muestra un conocimiento del sistema de publicaciones por parte de la autora,
un manejo del artículo dentro del género discursivo, que le permite además conocer aspectos del
equipo de la revista, de los tipos de estudio que se requiere publicar y de las metodologías que
pueden ser más exitosas. Así lo comenta:
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Entonces soy súper estricta en el orden a la hora de enunciar las preguntas de
investigación, de mostrar los resultados y por supuesto en la discusión, entonces
eso le da más facilidad para que el editor lea mi documento, y me acepte que los
pares evaluadores me lo revisen, entonces digamos que en ese orden de ideas es
que trato de ser muy estricta. (PROEN_9_18, p. 3)
La forma de presentar la información en el artículo depende de las normas que plantee la
revista para la publicación, ante ello la profesora comenta que los aspectos metodológicos de los
estudios varían por las exigencias de las revistas, y por ello ajusta las metodologías que emplea
para responder a los requerimientos, como lo menciona en este caso:

Pues depende de la revista, depende de la revista y depende del estudio, yo trato de
ser innovadora en eso, si es una revista que publica más estudios hermenéuticos,
cualitativos, pues busco llevar investigaciones mías que hayan sido de ese porte,
para poder garantizar la recepción del artículo, pero si es una revista más de corte
cuantitativo, lo envío, con temas innovadores, lo que busco es innovar, mejor dicho,
yo aporto a la ciencia, que mi pregunta de investigación sea innovadora, pero que
a su vez a la hora de contestar la pregunta de investigación, la manera de contestarla
sea con una metodología fuerte, bien sólida. (PROEN_9_18, P.3)
Para el entrevistado PROEN_9_18, la adopción de la metodología cuantitativa en sus
investigaciones fue una necesidad generada por la comunidad investigativa, ya que al llevar un
estudio cualitativo sobre los temas que estudia, surgía la necesidad de comprender mejor el
fenómeno social con la información cuantitativa. Así lo mencionó:

como soy de las ciencias sociales y de las ciencias humanas, por ejemplo, un tema
de investigación como el divorcio o la relaciones maritales, creo que se entiende
mucho mejor, o por ejemplo las necesidad de las familias con personas con
discapacidad, también hice una investigación sobre esto, veo que puedo llegar a
entender un fenómeno como estos que estoy mencionando, si incluyo una
metodología cuantitativa midiendo con un número exacto, esa dimensión que estoy
148

evaluando, ese factor que estoy evaluando, así como complementarlo con una
narrativa que me dé cuenta de la vivencia, de la experiencia de cada una de las
personas de ese fenómeno. (p.4).

La escritura y publicación se han venido transformando en el lenguaje de algunos
profesores, y se encontró una reflexión sobre la manera en que la publicación puede tener mayor
impacto y posibilidades de citación. Así lo mencionó el profesor PROEN_11_19:
…entonces es fácil que aparezcan allí las tesis de uno, que es una cosa también acá
en el caso mío, creo que las personas que escribimos sobre cosas metodológicas
podemos tener una mejor posibilidad de citación (p.5).
Las estrategias que emplean los autores para escribir y publicar son parte de la
conformación de la identidad académica flexible, móvil y dinámica en un escenario de
construcción cultural (Hyland, 2012). Estos criterios posibilitan enfrentarse a una actividad
compleja para desarrollarla (Castelló, 2007), en la que se tienen en cuenta las normas, el sistema
de publicaciones, los temas y metodologías privilegiados a la hora de la publicación, y en los que
se haya mayor posibilidad de impacto y citación. Estos aspectos dependen de la elección del
profesor universitario, de la comunidad que ha consolidado a lo largo de su carrera profesional, no
sólo de la escritura como ejercicio individual y solitario, sino de cómo lo escrito ayuda a cumplir
un propósito comunicativo y a insertarse en un contexto de diálogo y discusión.

3.6.

Escribir con la comunidad y para la comunidad

La escritura se considera como una actividad solitaria (Lerner, 2001), pero en la actualidad,
escribir se ha convertido en una herramienta que media las actividades profesionales, y por esta
razón las formas de escribir han cambiado; por eso no es solamente una actividad solitaria, sino
que los profesores se encuentran abocados a la escritura en comunidad, a pensar en la comunidad
cuando van a escribir, y a escribir con la comunidad en la que se desenvuelven. La escritura con
la comunidad hace referencia al contexto social en el cual se desarrolla lo escrito, a la escritura
que se realiza en grupos de investigación y en escuelas de pensamiento, en las que circulan
discusiones sobre líneas, problemas o enfoques determinados. En tres de los autores consultados
no se realizó la comparación de los artículos en relación con los tres momentos de la política
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porque los autores sólo tienen una o dos publicaciones individuales; ante ello el profesor
PROEN_12_19, comenta:

Entonces yo puedo decirte que mi escritura se ha visto afectada positiva y
negativamente, ha sido interpelada la política, pero sobre todo al ser interpelada
por la política, en cierta medida la manera de responder a la política, ha sido en
congregación de un trabajo conjunto, entonces si tu lees los artículos desde el 2003
hasta hoy, un 90% de mis artículos y mis escritos son colegiados, incluyendo mi
tesis doctoral y el libro que sale de mi tesis doctoral, es colegiado; y eso tiene
explicación, primero en la manera de hacer mi grupo de investigación, pero
segundo en la manera de aprender a investigar con ellos, como unos científicos,
pero también aprender a investigar, con los niños y aprender a investigar, con los
maestros y aprender a investigar, con los jóvenes y aprender a investigar….
Investigar con ellos. (P.2).

El profesor menciona que la escritura conjunta ha sido motivada por la política de estímulos
y reconocimiento a la producción académica que se instauró en el país, pero a la vez es una forma
de aprender a escribir, de escribir con investigadores expertos y de escribir con la comunidad
educativa en la que se desarrolla el proyecto investigativo del profesor. En este sentido, la escritura
es una forma de insertarse en una comunidad disciplinar (Becker, 2012), una manera de mostrar
que los autores no se encuentran solos, que tienen el respaldo de una comunidad en la que se vienen
incorporando (Latour, 1992), y en este sentido las coautorías son formas de presentar los nuevos
aliados que se incorporan a un proceso de investigación, una relación entre actores débiles y
fuertes, lo que lleva a generar un equilibrio de fuerzas.

Estas alianzas no son estáticas, pues se renuevan de manera constante, con un ejercicio de
negociación y reclutamiento de nuevos actores, como lo llama Latour (1992), en el que las nuevas
alianzas permiten encontrar recursos inesperados que llevan al profesor a ver enfoques distintos y
recorrer otras discusiones. Lave y Wenger (1991) llaman a estas formas de interacción en una
comunidad y alrededor de una actividad o de un artefacto, “participación periférica legítima” (p.1),
allí se establecen relaciones entre veteranos y novatos a través de procesos de aprendizaje que
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hacen que las comunidades sean dinámicas y se pase de la participación periférica a la
participación plena. Lo anterior, se encuentra en la relación que tiene el profesor con los otros
sujetos de la escritura, con los estudiantes, por ejemplo, como forma de acceder a los procesos de
escritura siendo inicialmente miembro de la comunidad periférica legítima para involucrarse en el
ejercicio de producción de manera paulatina, mediante la apropiación participativa, la
participación guiada y el aprendizaje (Rogoff, 1997).

La escritura de artículos académicos puede surgir para dar continuidad a conversaciones
que se dan en grupos de investigación, en escuelas de pensamiento, con grupos de estudiantes o
con la comunidad; por esta razón, esas formas de estructurar la escritura en comunidades surgen a
través de múltiples relaciones entre los actores, en las cuales los artículos nacen y cobran vida. En
este caso, juega un papel importante la comunidad discursiva mediada por el diálogo crítico y
reflexivo, que sucede cuando se crean condiciones para ello (Gutiérrez-Ríos, 2019). El profesor
PROEN_4_18 lo cuenta así:
Yo tengo un grupo de investigación y en el grupo siempre discuto los artículos
antes de publicarlos ese es el primer núcleo de discusión de los artículos eso está
compuesto por unas 15 personas y así leemos entre nosotros los artículos nuestros
para mejorarlos y publicarlos, después de publicados pues a veces hay personas
que reaccionan, critican en muchos casos yo participo en simposios, congresos
etcétera, y allí presento parte de esos artículos y allí hay discusión sobre ellos y esa
es pues la vida académica, es la vida de los artículos (p.4).
En este sentido, vemos que la relación entre comunidad y escritura se da en varios
momentos de la vida del artículo; como lo llama el profesor PROEN_4_18, la primera tiene que
ver con el surgimiento del artículo, que se puede originar en el diálogo con autores, colegas o
estudiantes. La comunidad se puede encontrar en el surgimiento de la escritura de un texto, ya que
impulsa a los profesores a escribir temas de interés común, por esta razón la escritura de un artículo
de investigación puede ser motivada por la comunidad en la que el profesor se desenvuelve y que
está interesada en los temas que el autor maneja. Para el entrevistado PROEN_1_18 sus razones
para escribir son:
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Yo escribo porque, yo lo que escribo, lo escribo porque tengo amigos, un amigo,
me dice maestro estamos trabajando, estamos armando un libro aquí en Perú (…)
por qué no me escribes un texto, yo pienso desde mi propia práctica, ve, puedo
contribuir de esta manera y porque es un amigo le escribo el texto, (…) yo escribo
porque tengo amigos que me mandan cosas y porque cuando hago investigaciones
esos amigos saben más o menos lo que estoy trabajando y me piden para una revista
X (…) (p.2).

En el análisis, se encontró que con el paso del tiempo van disminuyendo las publicaciones
de autoría individual, algunos autores tenían escritos en coautoría, en donde se involucra a los
colegas, estudiantes e investigadores de otras instituciones, pero vinculados a través de un proyecto
determinado. Esta escritura en coautoría, surge en la comunidad de práctica, que se une por
intereses comunes (Lave, 1991), pero esta actividad para los investigadores consultados implica
procesos distintos, para algunos escribir en colectivo es una actividad fluida y gratificante, como
lo menciona el profesor PROEN_1_18:

he escrito varios textos y acabo de escribir un libro sobre el pacífico sur nariñense
con un equipo de tres etnógrafos, yo y tres etnógrafos más y escribimos a varias
manos, o sea no fue que alguien escribiera un capítulo y después ese capítulo
apareciera en el libro, si no que entre todos. Primero hubo un borrador que alguien
propuso y después rotó. A mí me parece muy interesante escribir con otros, es muy
interesante y es un reto porque uno debe tener como la humildad de permitir que
otros interrumpan lo que uno ha escrito y lo elaboren de otra forma, si lo he hecho
y me encanta, además, me encanta escribir con otros
…lo que yo siempre he hecho es que (...) alguien propone un borrador de algo, por
ejemplo el libro 6, definimos un esquema de redacción y entonces cada cual tenía
como la responsabilidad de entregar un primer borrador de un capítulo, pero ese
primer borrador de ese capítulo fue tomado por otra persona y lo transformó
radicalmente y después circuló a otro y nos encontramos para discutir los cambios,
entonces sí fue un trabajo como a varias manos en esa dirección. (p.5)
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Esta escritura a varias manos en la que el texto se escribe y se reescribe, supone un ejercicio
dialógico, en el que las concepciones del autor como escritor individual se superan para dar paso
a una escritura en apertura y en escucha de otras voces, de otros puntos de vista. El texto escrito,
es reescrito, se elabora y reelabora, en consonancia con la creación de una voz común en la que
aparecen todas las voces de los autores en un solo ritmo de narración. Es así como podemos hablar
de escrituras colaborativas, pero también se encuentran escrituras cooperativas, como en el caso
del profesor PROEN_11_19:

el último libro que sacamos es uno sobre sistematización de experiencias con una
colega que ha trabajo acá conmigo desde hace 15 o 20 años, y entonces al ser una
cosa que se lleva haciendo hace rato, pues es algo que más o menos fluye, en la
medida en que se mire lo que está tras bambalinas de un escrito colectivo, y ya
realmente hay una distribución, tu trabajas esto, yo esto tal cosa… y cada uno
escribe una parte, se ensambla, ambas personas o los tres lo leen (p.5).
Para comprender el acontecer de las escrituras colaborativas se puede aplicar el criterio de
proximidad (Hyland, 2012) en donde los integrantes de un grupo, que manejan convenciones
sociales y discursivas semejantes en el marco de una disciplina, escriben de manera conjunta. Así,
escribir con otros, se da en una comunidad de práctica, en la que se comparten intereses comunes,
como comunidad de sentido, en este caso, ya no se trata de participación periférica legítima, sino
de integrantes de una comunidad que tiene una participación plena en ella (Lave, 1991), como
parte del ejercicio profesional de una disciplina.

Esta escritura con otros aparece como un desplazamiento en la que las trayectorias de los
miembros de una comunidad académica atraviesan distintos momentos, que van de la
incorporación con la comunidad, escribir en sus inicios con un investigador de mayor
reconocimiento, para ser visible, para mostrarse respaldado, y no aparecer solo en el escenario
académico (Becher, 2001), y empezar a hacerse una identidad (Hyland, 2012), en la cual se da el
reconocimiento, que puede ser por parte de una comunidad académica o de una institución
(Honnet, 2006), que atribuya valor a las acciones realizadas por el investigador.
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Estas escrituras colectivas, muestran la relación entre personas y prácticas, en las que hay
un aprendizaje de otras formas de hacer las cosas; en este caso los profesores amplían su
percepción sobre lo que es escribir. Escribir individualmente, es hacerlo a partir de sus propios
referentes, un tejer diálogo entre corrientes y autores, pero escribir conjuntamente es integrar y
ceder a otros posicionamientos; por ello escribir con otros es un aprendizaje y allí surge otra
identidad. En este caso, el artículo es un tejido de múltiples voces y actores en el que se registra la
actividad investigativa del maestro. Así lo planteó el entrevistado PROEN_12_19:
Todo ello nos ha obligado a trabajar en colectivo, a trabajar interdisciplinariamente,
a investigar con la comunidad, y por lo tanto a poner claves de lectura distintas, a
pensar que lo que estoy haciendo es universalizable. En los escritos hay mucha
literatura, pero mucha palabra del maestro, del niño, del joven, en su cotidianidad,
yo pienso, mi escuela es… (p.2).
En la escritura colectiva se pasa de un yo a un nosotros, como ejercicio colectivo en el que
surgen relaciones impensables, se da una reorganización de lo escrito como un privilegio para
quienes escriben, leen y son leídos y se propone un aparato de circulación de prácticas que son
exclusivas para un rol determinado. Escribir conjuntamente es traer a otros al escenario de la
discusión académica y ampliar la dimensión del nosotros, no sólo como forma de comunicar, sino
también como la puesta en marcha de un ejercicio político de reorganización de lo común en los
espacios y en los tiempos (Rancière, 2010, 2014). Por ello, la escritura colectiva es una forma de
reorganización de lo común.

3.7.

Escribir como parte de una conversación

La comunidad es importante en el proceso de producción en el que se interactúa con lo
escrito, algunos autores lo comparten en los grupos de colegas con los que trabajan, otros escriben
de manera individual, y finalmente queda disponible para ser leído en donde pueden surgir
situaciones inesperadas. En este caso, ya no se puede hablar de un solo tipo de comunidad, sino
que aparece a través de múltiples formas de organización. La escritura se constituye en una de las
formas de establecer diálogo académico, como una permanente conversación, por ello uno de los
autores entrevistados menciona:
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yo escribo porque escribir es parte de la conversación, yo creo que uno no termina
una investigación si no escribe, uno escribe de múltiples maneras lo que investiga
y también uno comparte algunas reflexiones a través de la escritura entonces yo me
imagino como un escritor muy en función de demandas y de conversaciones, de
gente que es cercana y gente con la que yo me identifico académica y políticamente.
(PROEN_1_18, p. 2).

Escribir para formar parte de la conversación supone la existencia de una comunidad de
práctica, que se gesta en un grupo de investigación, de la comunidad que se crea en una escuela de
pensamiento. En esta comunidad de práctica se da un proceso de creación y negociación de sentido
a través de las distintas formas de participación mediadas por artefactos en los que se comparte la
experiencia en torno a la participación (Wenger, 2001). En este caso, la revisión de los artículos
en los grupos de investigación permite vincular a la comunidad de práctica en la discusión sobre
lo que se está escribiendo, pero también es una plataforma para que los legos interactúen con los
expertos (Latour, 1992), que moviliza el quehacer de las comunidades de práctica.

En el año 1990, Colciencias creó la política de apoyo al fortalecimiento y consolidación de
los grupos y centros de investigación del país (Colciencias, 2019). A partir de ese momento, se
iniciaron las convocatorias para la clasificación de los grupos de investigación, lo que permitió la
generación de grupos, redes y alianzas; de este modo, se impulsó la escritura colectiva, la
ampliación de la comunidad de investigadores y el posicionamiento de los profesores como
investigadores dentro de una institución de educación superior. Estos grupos de investigación se
pueden considerar como comunidades de práctica, ya que sus miembros tienen experiencias y
formaciones distintas, pero se agrupan para alcanzar un propósito común. En este caso, la política
de ciencia y tecnología ha posibilitado el desplazamiento de la participación periférica legítima a
la participación plena (Lave, 1991), lo que supone que los investigadores pertenecen a
comunidades dinámicas y cambiantes y que se movilizan gracias al juego de fuerzas que se genera
en una comunidad científica (Latour, 1992). Para el profesor PROEN_12_19, la investigación y
escritura en colectivo es una forma de responder a la política, y comenta:
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porque no todo es malo en la política de ciencia y tecnología, yo digo que cuando
Colciencias (..) se fue tomando en serio que los investigadores estuvieran
articulados en comunidades científicas, comunidades investigativas, comunidades
académicas más contemporáneas, yo creo que ahí hubo un acierto y hubo un
acierto, porque el mensaje que se le estaba dando, por lo menos a los investigadores
en Colombia es que la ciencia ya no es de grandes Gurú, sino que es de
comunidades académicas, de academias y comunidades investigativas (p.1).

Estas comunidades investigativas, como comunidades de práctica, se caracterizan por el
uso de un lenguaje determinado. En las conversaciones con los autores surgió la necesidad de
dialogar acerca del lenguaje, “el lenguaje como parte de la práctica, y es en la práctica donde la
gente aprende” (Lave, 1991, p. 29). En estos casos, se encontraron percepciones de los profesores
sobre el lenguaje que emplean, un lenguaje especializado para un público lector específico; este
lenguaje determina la comunidad para la que el profesor escribe, y el género discursivo en el que
va a escribir en el caso del lenguaje académico y científico. Así lo plantea el profesor
PROEN_8_18:
porque se tiene el mismo lenguaje ya conocido, y esa es una de las grandes
transformaciones que quizás que habría que hacer en el lenguaje intelectual, que
nosotros no somos capaces de producir en palabras sencillas los conceptos y
creemos que todo mundo debe hacer el esfuerzo y el esfuerzo es nuestro, hacer más
sencillo un lenguaje que es esotérico, el de una disciplina por el de la academia, y
yo creo que es al revés y yo creo que es uno el que debe hacer el esfuerzo por
traducirlo a palabras que todo el mundo entienda y no forzar a la gente a que tenga
las categorías y los conceptos que realmente son de grupos de una disciplina o de
la academia, que son esotéricos completamente (p. 6).

Para el entrevistado PROEN_1_18, se entiende el uso del lenguaje de la siguiente manera:
pero yo sí escribo mucho en lenguaje especializado, incluso me cuesta un montón
cuando tengo que escribir en un lenguaje no especializado, pero ahí también es
importante ver que son diferentes tipos de lenguajes, el que se hace por ejemplo
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para que lo lean a uno en Estados Unidos, de lo que se hace para que lo lean a uno
aquí o activistas acá para debatir un asunto no sé, sobre racismo (p.5).
Hay cosas que uno escribe en un tono muy como para estudiantes de pregrado, yo
he escrito varias cosas en ese tono, otro para no sé, simplemente para antropólogos,
conocedores de la región del pacífico con la que trabajo, o sea ya hay muchos
supuestos, muchos implícitos ahí que están orientados para ese tipo de personas,
pero a veces también escribo para no sé, como para una gente con cierta formación
básica universitaria, sobre problemas del país, entonces no sé, hay diferentes tipos
de públicos para los que uno está escribiendo (p.5).

El uso del lenguaje especializado forma parte de la construcción de la identidad
disciplinaria que permite la relación entre el autor y la comunidad disciplinar a partir de la
proximidad (Hyland, 2012), que se caracteriza por el uso de convenciones sociales del lenguaje y
el manejo discursivo propio de una disciplina, que le permite inscribirse en una comunidad
determinada. Esta construcción de la identidad disciplinar se relaciona con el manejo de un género
discursivo, y esto explica por qué al profesor PROEN_1_18, le cuesta trabajo emplear un lenguaje
no especializado cuando escribe, porque maneja un género discursivo especializado (Parodi, 2008)
y ha construido una identidad, por lo que se muestra de un modo determinado ante una comunidad
disciplinaria.

En este caso, el lenguaje que se emplea y el género que se maneja son una forma de
presentarse al público lector para quien va dirigido el texto; por ello, este tipo de escritura va
dirigida a un público que tiene intereses relacionados con la formación, o en muchos casos, para
los estudiantes, porque son ellos quienes ingresan a una comunidad de expertos, y a través del
ejercicio de leer al maestro se incorporan al lenguaje institucional, como forma de validar lo que
el profesor escribe. Para la participante PROEN_7_19, la escritura se valida en comunidad:
pero esta escritura es vital en la medida en que apoye actividades con los
estudiantes, y de hecho si comparto con mis estudiantes esa producción, por
supuesto con mis colegas, esa es una manera también de construir comunidad
académica en el área, compartir con los colegas de los grupos de investigación de
otros grupos e ir construyendo comunidad académica (p. 3).
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El profesor universitario no solo escribe para la comunidad de expertos, también lo hace
para sus estudiantes. Por ello, el profesor escribe para alguien. La incidencia de la actividad de
escritura del profesor va más allá de las escrituras indexadas, de las escrituras categorizadas, esta
es una de las formas en que se construye la identidad profesional del profesor, y como tal sus
estudiantes son parte del público lector. Pero esta escritura se da en distintos niveles, y el lenguaje
empleado varía de acuerdo con el tipo de texto, el género y el público al que va dirigido. Los
profesores entrevistados mencionan a sus estudiantes como parte de los lectores para los cuales
escriben; algunos comentan que sus escritos pueden ser realimentados por ellos. Como la profesora
PROEN_7_19, otros entrevistados plantean que es un privilegio tener la posibilidad de ser leído
por sus estudiantes como docentes universitarios, mientras que otros consideran que escribir es
una necesidad porque el profesor es un referente para sus estudiantes.

El profesor universitario de ciencias sociales y humanidades no solo escribe para
posicionarse en una comunidad, también lo hace para continuar los diálogos con sus estudiantes,
para generar discusiones con ellos sobre lo que se escribe, y de este modo se presenta como un
referente a la hora de escribir, lo que explica la gravedad de las faltas a la integridad académica en
la producción escritural (García et al., 2017), ya que son prácticas que pueden llegar a reproducirse.
La escritura de artículos científicos o libros forma parte del quehacer pedagógico de los
profesores en sus clases, de la interacción con estudiantes y colegas, lo que permite establecer otras
alianzas para la investigación. En esta medida, para el profesor universitario, escribir es la
continuidad del diálogo académico en los procesos de formación, el profesor moviliza lo que
escribe con sus estudiantes, lo vincula dentro de las discusiones del aula de clase, pero no sólo lo
que escribe él mismo, también lo que escriben sus colegas lo pone en el escenario de aula para la
discusión, como lo menciona el profesor PROEN_1_18: “por ejemplo en los cursos se ponen textos
de alguno de nosotros en nuestras clases y los discutimos pero no con el profesor ahí sino como
un insumo como podemos poner otros temas”. (p.6)

El profesor dinamiza la lectura y la escritura a partir de sus propios escritos o de los escritos
de sus colegas, con esto cumple varios propósitos: presentar a los estudiantes su discurso
académico, ser un referente para sus estudiantes, contribuir a la construcción de las discusiones
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académicas, ser un puente para que circule la tradición, se movilice el conocimiento, y seducir así
a los estudiantes hacia la disciplina y a la escritura como una forma de ejercer la profesión. En esta
medida, el profesor como autor ejerce la escritura como una práctica situada (Hamilton y Barton,
2000) que surge en un proceso en el que se dan múltiples relaciones (Hyland, 2012) en el que se
contemplan las expectativas e intereses de quien escribe, pero a la vez se tiene en cuenta a los
lectores.
3.8.Escribir para interrumpir sentidos comunes

Ya se ha planteado la escritura como una forma de comunicación y como práctica social
que nos permite realizar actividades determinadas. En la indagación que se realizó con los
profesores también se encontró que la escritura es una forma de organizar el pensamiento, porque
lo escrito sugiere una distribución distinta. Esta forma de organización es un desplazarse a otras
interpretaciones que permiten interrumpir sentidos comunes, aspectos que ya se encuentran
naturalizados o aceptados socialmente. De este modo, lo comenta el profesor PROEN_1_18:

yo siempre he escrito desde siempre, interrumpiendo sentidos comunes, no sé,
desde la teoría o de la subjetividad política o de asuntos que tienen que ver con, no
sé, con la naturalización del mundo, entonces yo siempre supongo que estoy
habitando un pensamiento crítico y escribo críticamente, una cosa es lo que la gente
piensa de sí y otra lo que realmente puede plasmar pero yo me imagino que es que
yo tenga en algún momento o tenía una concepción positivista de la escritura de
ofrecer información que he recolectado, nunca he pensado en esa clave y he
pensado en la clave de que la escritura y la investigación hacen parte de la política
(p.6).
Este desplazarse es pasar de una concepción comunicativa de la escritura a una concepción
política de la escritura, que contribuye a interrumpir una forma de comprender la realidad. Así, la
escritura que aporta un sentido crítico genera rupturas en las formas tradicionales de ver las cosas
y va más allá del ejercicio comunicativo, para abocarse a una escritura de creación (Correa, 2017a),
en la que se constituye como un medio de construcción de la experiencia personal y colectiva
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(Garcés, 2015), y se da una experiencia de producción de sí mismo, que nos lleva a pensar las
cosas de modos distintos.

En este papel de creación en la escritura, se encuentra una posibilidad de comprender su
capacidad transformadora. No se trata de transformar un objeto determinado, como sería desde
una perspectiva positivista, se trata de una transformación personal, que redunda en una
transformación colectiva. Así lo comenta el profesor PROEN_8_18:
Uno se vuelve cada vez más exigente con uno mismo, eso sí es un hecho y cada
vez publica menos por la exigencia que se tiene y por la necesidad que lo que se
publica tenga incidencia, no es publicar por publicar lo que le decía al principio de
la entrevista si no que publicar para que haya transformaciones eso es lo
fundamental y yo creo que eso lo entiende uno solamente cuando tiene suficiente
experiencia, al principio es uno creyendo que es publicar porque tiene otras metas;
que me reconozcan de que me den puntos para subir salario o en el escalafón, pero
cuando uno se olvida de todo eso es escribir para realmente incidir para que lo que
yo estoy comunicando cambie algo (p.6).
Llegamos a este punto del análisis a reconocer la posibilidad de desplazamiento de la
escritura, en la que se plantea como experiencia transformadora del sujeto, lo que implica un
acercamiento entre el cuerpo, la vida y lo que se escribe. En esta medida, se cuestionan las formas
artificiales de la escritura, que responden al formato, al estándar determinado, y se propone una
escritura en la que se involucran la vida y el cuerpo (De Certeau, 2000) para dar lugar a la creación.
Garcés plantea: “La escritura como experiencia de transformación y como lugar de interpelación
es, necesariamente, una escritura creativa, experimental, corporal, estilística y singular” (Garcés,
2015, pág. 73). Para el profesor PROEN_5_18, la escritura debe ser una experiencia que vaya más
allá del aula, de la escritura que se realiza para cumplir con lo requerido por el sistema, y debe
pasar a formar parte de nuestras rutinas y escenarios cotidianos, formar parte de la vida misma.
Así lo mencionó:

pero también podemos hacer la analogía para aprender a leer y a escribir con la
relación del transeúnte y su ciudad cómo convertimos está ciudad en un aula
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auténtica para nuestros hijos, para nuestros estudiantes, cómo lograr desentrañar
las estéticas prosaicas que hay en nuestra ciudad, cómo reescribir nuestra ciudad y
por el otro lado por supuesto como acortar esa distancia entre el orador y su público
cómo acortar esa distancia entre el espectador y la obra de arte (…) entonces creo
yo que el tema de la escritura es un tema que debe estar en todos los circuitos de la
vida, de lo humano, de los sujetos (p.8).

El profesor PROEN_5_18 planteó otro reto y consiste en acortar la distancia entre el autor
y el lector, sacar la escritura de la institución educativa y llevarla a formar parte del tejido de lo
cotidiano, en la cual la escritura debe cumplir el papel de enseñar a pensar, de contribuir a la
organización de las ideas, de presentarlas con exactitud. Así, la escritura se desplaza de una función
comunicativa, a una función sociocultural y epistémica, en la que se den transformaciones, en la
medida en que se interrumpan los sentidos comunes y se plantean interpretaciones de lo cotidiano,
distintas a las establecidas por las instituciones. El profesor plantea que la escritura debe ayudar a
pensar, y como escritura creativa es un pensar con exactitud, y lo menciona así:

En la escritura académica tenemos que jalonar procesos de escritura para trabajar
por ejemplo la expresión, como dice el filósofo español: "que carajos, o como dice
el filósofo español: “qué importancia tiene la escritura la lectura crítica en este
momento si estamos formando idiotas que no saben pensar". (PROEN_5_18, p.7).
…cuando yo digo que la escritura es el comercio exacto con la palabra, estoy
utilizando la palabra exacto a la manera de Ítalo Calvino, Ítalo Calvino da la
exactitud en términos de la química cuando el científico mira sus plaquetas a través
del microscopio y saca sus datos y modela su mundo, eso es exacto, pero García
Márquez también es exacto cuando logra crear atmósferas, es exacto cuando logra
construir una imagen poética, o sea la imagen poética no es ahí la escritura
desparramada, sino la escritura poética, la imagen poética es cincelar, como dice
Octavio Paz. (PROEN_5_18, p.8).
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Mediante la escritura se precisan ideas, pensamientos, formas de ver la realidad; esto lleva
a la escritura a ser un ejercicio singular y a configurar el estilo del autor (Garcés, 2015), la voz del
autor, su posicionamiento (Hyland, 2012), como puente entre lo que el autor piensa y el texto.
Aquí se plantea que la escritura pasa de tener una función comunicativa y reproductiva, a
convertirse en “un instrumento para pensar, para desarrollar y elaborar las ideas que van
configurando el contenido de un texto académico” (Miras y Solé, 2015, p. 92). Es así como en este
momento del proceso, escribir es una forma de pensar, así lo mencionó el profesor PROEN_1_18:
Yo creo que uno no piensa y después escribe, yo creo que uno escribe y piensa al
tiempo, entonces cuando yo empiezo a escribir un texto, yo tengo algunas cosas
claras, sobre las que empiezo a escribir, pero al momento de escribir un texto y
sobre el proceso de escritura del texto, ideas que yo pensé que iba a plantear se
transforman radicalmente o asuntos que yo consideraba, que yo no había
considerado, emergen en el proceso de escritura, entonces la escritura es pensar y
el hecho de que es pensar no es un asunto suplementario, no es que la investigación
se da, se analiza la información y después se plasma esa información en un texto,
la escritura es un proceso de pensamiento en sí mismo (p. 2).

La escritura de un texto implica una planificación previa, una organización de la
información, pero esta planificación no necesariamente se desarrolla con una secuencia previa,
sino que se tienen múltiples maneras de empezar a escribir. En este caso el autor proyecta un
escrito que va adquiriendo forma poco a poco. La planificación de la escritura inicia cuando el
autor está investigando y lee textos que contribuyen a hacerse una idea sobre lo que se quiere
escribir (Castelló, 2007). Así, las decisiones sobre el modo de iniciar un texto dependen de sus
objetivos, la intencionalidad y la estructura de lo que se va a escribir (Castelló, 2007).

En suma, un artículo científico tiene su propia historia y se relaciona con la vida de un
autor, y esta historia refleja el proceso de escritura en la que el autor es atravesado por diálogos
que se dan en una comunidad determinada y en la que se responde a propósitos heterogéneos. Si
bien la escritura es considerada un ejercicio individual, a lo largo de este capítulo encontramos que
se ha ido fortaleciendo la capacidad de escribir de manera colectiva; sin embargo, aún falta mucho
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por indagar sobre las implicaciones de la coautoría en la escritura académica y en la construcción
de la identidad del profesor universitario.

Otro aspecto relevante que se deriva de la construcción de este capítulo es el manejo del
concepto de identidad para referirse a las representaciones que el autor realiza sobre sí mismo, en
las que se presentan tensiones con las identidades institucionalizadas. Desde la perspectiva de
análisis de la tradición anglosajona, área de estudio de Hyland, es común hacerse una página
propia, un nombre como investigador que forma parte de una comunidad pero que tiene un nombre
y una identidad propia. En nuestro contexto, la discusión aparece como un tema superado en la
mayoría de los casos, de doce autores consultados sólo uno de ellos tiene una página propia, con
su producción personal y en las voces de los autores se siente un aire de derrota al declarar la
aceptación de la política para mantenerse como investigador. Lo anterior muestra que hay que
evolucionar, ampliar el diálogo académico y las posibilidades de producción, no sólo restringirse
a las que son reconocidas y validadas por la institucionalidad sino abrir otras posibilidades en los
cuales el profesor investigador encuentre eco para sus proyectos de investigación y escritura, para
dar vía libre al pensamiento y a la creatividad.

Pero ¿qué implicaciones tiene esta apertura de una escritura académica a otras escrituras
en los procesos de formación? En este caso, las formas prototípicas de la escritura deben ser
fundamentales a la hora de realizar procesos de formación en escritura académica, para evitar las
exclusiones que pueden derivarse de no escribir bien (Navarro, 2014), ya que saber escribir es un
medio de selección social (Barthes, 2002 ); sin embargo, las estrategias de enseñanza no deben
centrarse en las formas normalizadas de la escritura, sino abrirse a otros modos de escribir en los
que se pueda pensar, y se dé espacio a la expresión y a la creatividad, e instaurar así otros modos
de comprensión de la realidad. La escritura en ciencias sociales y humanidades tiene características
propias de estilo, a través de las cuales se lleva al discurso el espíritu emancipador del individuo y
de la sociedad. Así lo menciona el profesor PROEN_12_19:

Uno puede tener escritura de muchos órdenes, pero la escritura que deviene de la
escritura en investigación y de la investigación en educación, es una escritura
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humanista por excelencia es humanista, es ontológica, es comprensiva, es
interpelante, es metafórica, es poética (p.8).

Esta escritura que interpela se enmarca en la concepción de la escritura como práctica social
situada (Street, 1984, 2017), y construcción social (Zavala, 2004) que surge en comunidades
dinámicas y que tienen roles móviles. En este marco, se encuentran desplazamientos, que van de
una escritura centrada en lo comunicativo a una escritura como posibilidad del pensamiento; de
una escritura individual a una colectiva en la que se construye una nueva voz, la voz de un nosotros
de enunciación; de una escritura que se realiza a través de las formas de participación periférica
legítima a una escritura a través de la participación plena; de una escritura estandarizada a una
creativa, corporal, situada y contextualizada; de una escritura encerrada en el lenguaje y los
protocolos académicos, a una fuera de lo normativo, a una escritura en la ciudad, de nuestra vida
cotidiana; de una escritura que se elabora a partir del protocolo y los formatos estandarizados a
una expresión que circula en otros registros, en otros formatos para acortar las distancias entre la
universidad y la comunidad; de una escritura como práctica de reproducción de la tradición a una
que rompe con los sentidos comunes.
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Capítulo 4. Variaciones y consistencias en el artículo de investigación
Los géneros discursivos como enunciados estables se encuentran elaborados por
condiciones específicas que se reflejan en su contenido, estilo verbal, composición y estructuración
(Bajtín, 1999), su uso depende de un contexto particular, por ello se pueden estudiar en relación
con las comunidades en las que se producen (Swales, 1990), y comprenderlos a partir de las
posibilidades y restricciones que existen alrededor de quienes escriben (Hyland, 2015). En el
artículo de investigación, como un escrito que forma parte del género discursivo académico, se
realizó el análisis de las variaciones y consistencias que se pueden identificar en un periodo de
tiempo y en relación con los recursos formales y discursivos que emplean los autores cuando
escriben un texto en un género profesional con el fin de determinar las posibilidades críticas que
subyacen a la escritura como forma de desplazamiento en los artículos de investigación en ciencias
sociales y humanidades.

El artículo de investigación forma parte del género investigativo, pero sus características
propias se pueden reconocer al situarlo en un contexto y en una comunidad discursiva. Para
identificar las características propias de este tipo de texto en el área de ciencias sociales y
humanidades, se seleccionaron artículos de cuatro profesores universitarios que tenían
publicaciones desde los años 90 hasta el 2017 y se analizaron las variaciones y consistencias en
relación con los periodos de análisis de la política, clasificados en el primer capítulo, así: 1)
Implementación de la política pública sobre producción académica, que corresponde a los artículos
publicados entre 1992 y 2002; 2) Incorporación de tecnologías para el registro de la producción
académica, que agrupa los artículos publicados entre 2003 y 2012; y 3) La internacionalización de
la producción académica, que abarca los artículos de los años 2013 a 2018.

Esta perspectiva de análisis del artículo científico facilita la identificación de los elementos
que se ponen en juego al momento de leer y producir un documento de esta naturaleza, en la que
el autor se sitúa como investigador en un conjunto de normas y aspectos formales de la escritura y
en una comunidad discursiva de carácter académico - investigativo, que se caracteriza por manejar
un tipo de textos y prácticas letradas las cuales contribuyen al cumplimiento de objetivos comunes
(Gutiérrez-Ríos, 2019).
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En el primer capítulo, se analizaron las consistencias y variaciones en la estructura del
artículo de investigación en los tres segmentos de análisis de la política pública, que responden a
elementos de carácter formal y normativo de la escritura, aceptados por el autor en el momento de
enviar un artículo para ser evaluado y publicado, a través de los cuales plasma un aporte que refleja
su posicionamiento sobre un problema. En estos aspectos formales se configura el posicionamiento
crítico del autor, y para desarrollarlo en el siguiente apartado se analiza la problemática en el
contexto de la disciplina, el posicionamiento crítico, la voz académica, la postura, el aporte y los
recursos literarios empleados por el autor.

En este análisis, se identificaron los patrones típicos y estables que permanecen en el
género (Bazerman, 2002) y se mantienen a lo largo del tiempo en los artículos científicos que se
reconocen a través de enunciados. Luego, estos patrones estables se categorizaron y
posteriormente se compararon entre ellos en términos temporales. En este ejercicio se estableció
una relación del autor con su propia práctica, reflejada en su producción escrita en tres periodos
de tiempo y los modos en que los cambios retóricos se encuentran relacionados con las situaciones
y las interacciones en las que se produce un género y con sus formas de comprensión (Bazerman,
2002).

Desde la perspectiva del género como construcción discursiva, la variación o la mutación
se entiende como una ruptura que se da en el discurso (Barthes, 2002). La ruptura lleva al discurso
hacia otro lado distinto, y ese ir hacia otro lado es lo que se ha planteado como el desplazamiento
que surge de la variación. Estas variaciones se pueden encontrar a partir de distintas fuentes, dentro
de las cuales se contemplan para este análisis: las comunicativas (Swales, 1990), las agrupaciones
textuales (Biber, 1988) y las disciplinares (Hyland, 2012).

El artículo científico se caracteriza por tener una estructura que se ha difundido a partir de
la implementación de normas, dentro de las cuales está la norma APA, que se ha generalizado
como forma de organización desde la tercera edición, publicada en 1983, hasta la sexta, en las
cuales se determinan como secciones: Título, Abstract (Resumen), Introducción, Métodos,
Resultados, Discusión y Referencias. A continuación, se presentan las características en las
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secciones que emplean los autores para dividir el artículo en la introducción, el resumen, las
palabras clave y las conclusiones.
4.1.Acerca de las secciones del artículo de investigación
En los artículos analizados se encontraron divisiones en la presentación de la información,
a través del uso de títulos y subtítulos. En ellos se identificaron: (1) formulaciones propositivas,
como formas de abordar soluciones a los problemas; (2) presentación del contexto, para incluir
información de carácter histórico y descriptivo sobre la situación a desarrollar; (3) análisis de
relaciones, cuando el autor contrasta varios elementos para estructurar su propuesta; y (4) análisis
de tensiones, cuando se contrastan elementos en apariencia opuestos.
En el artículo “La Educación Popular: evolución reciente y desafíos” (Torres, 1993), se
presenta una postura teórica y política sobre el tema que desarrolla el autor, lo cual se puede ver
en la descripción de los títulos como presentación del contexto, formulaciones propositivas,
análisis de relaciones y de tensiones en las que el autor contrasta dos elementos que configuran el
campo naciente, para su época, de la educación popular, lo que se puede apreciar en la Tabla 14.

Tabla 14. División del artículo: “La Educación Popular: evolución reciente y desafíos” (1993)
TÍTULO/SUBTÍTULO
LA EDUCACIÓN POPULAR (EP): EVOLUCIÓN
RECIENTE Y DESAFÍOS11
1.4. LA EP: UNA PRÁCTICA SOCIAL QUE BUSCA
AFECTAR LA SUBJETIVIDAD POPULAR
1.5. BÚSQUEDA DE UNAS METODOLOGÍAS
COHERENTES
1.6. UNA DEFINICIÓN PROVISIONAL
2. TRES MOMENTOS DE LA EP
2.1. LOS INICIOS: EL MEB Y LA EDUCACIÓN
LIBERADORA DE FREIRE
2.2. LA REDEFINICIÓN POLÍTICA DE LA EP
2.2.1. CONCEPCIÓN CLASISTA DE LA SOCIEDAD,
LA POLÍTICA Y LA CULTURA
2.2.2. REDUCCIÓN PEDAGÓGICA AL MÉTODO
DIALÉCTICO Y PARTICIPATIVO
2.3. LAS REDEFINICIONES DE LA EP
11

DESCRIPCIÓN
Formulación propositiva
Sitúa la posición del autor con respecto
al tema
Formulación propositiva
Formulación propositiva
Presentación del contexto
Presentación del contexto
Formulación propositiva
Análisis de relaciones
Formulación propositiva
Formulación propositiva

Los títulos se transcriben de acuerdo con el texto original.
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2.3.1. NUEVOS ESCENARIOS, NUEVOS DISCURSOS
2.3.4. NUEVA MANERA DE ENTENDER LO
EDUCATIVO POPULAR
3. HACIA EL ENCUENTRO DE LA EP CON LA
PEDAGOGÍA
4. ENTRE LA DIVERSIDAD Y LA FRAGMENTACIÓN
3.4. LA EP: ESPACIO DE SOCIALIZACIÓN Y
CONSTRUCCIÓN DE SUJETOS SOCIALES
Fuente: elaboración propia

Formulación propositiva
Formulación propositiva.
Análisis de relaciones.
Análisis de tensiones.
Formulación propositiva.

En esta estructuración de los títulos se refleja una postura teórica y política del autor, y se
encontraron variaciones en el segundo artículo analizado del mismo autor. Allí el título subyace
una intención comunicativa que se va a desarrollar a lo largo del artículo; presenta las relaciones
en las que se basa el análisis y las formulaciones propositivas disminuyen. Esta división, si bien
no responde a una estructura normativa estandarizada, muestra una disminución de la información
propositiva y de las formulaciones críticas y presenta información de carácter descriptivo y
analítico, como se puede ver en la Tabla 15.
Tabla 15. División del artículo: “Organizaciones populares, construcción de identidad y acción
política” (2006)
TÍTULO/SUBTÍTULO
ORGANIZACIONES
POPULARES,
CONSTRUCCIÓN DE IDENTIDAD Y ACCIÓN
POLÍTICA
RESUMEN (ESPAÑOL, INGLÉS, PORTUGUÉS)
PALABRAS CLAVE (ESPAÑOL, INGLÉS,
PORTUGUÉS)
1. PRESENTACIÓN

DESCRIPCIÓN
Análisis de relaciones.

Descripción.
Descripción.

Introduce lo que se va a desarrollar en
el artículo.
2. SURGIMIENTO Y TRAYECTORIA DE LAS Presenta información.
ORGANIZACIONES
3. LAS ORGANIZACIONES Y EL TEJIDO Análisis de relaciones.
SOCIAL LOCAL
4. LA IDENTIDAD DE LAS ORGANIZACIONES
Formulación propositiva.
4.1. LAS NARRATIVAS AUTOBIOGRÁFICAS
Descripción.
4.1. LOS RASGOS DE DISTINGUIBILIDAD
Descripción.
5.LA POLÍTICA DE LAS ORGANIZACIONES
Descripción
5.1. LOS MODOS DE RELACIONARSE CON Análisis de relaciones.
OTROS
5.2. LOS MODOS DE HACER COTIDIANOS
Análisis de relaciones.
BALANCE
Conclusiones.

Fuente: elaboración propia
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En estos dos artículos se encontraron diferencias en la situación y en el propósito
comunicativo, ya que en el primer caso el propósito era “precisar los rasgos básicos del concepto
de Educación Popular, para luego presentar los rasgos definitorios de su evolución reciente en
América Latina” (Torres, 1993, p.13), mientras que en el segundo artículo se presentan los
resultados de un proyecto de investigación y se “analiza la experiencia de algunas organizaciones
populares urbanas de Bogotá durante las últimas décadas del siglo XX” (Torres, 2006, p.2).
Además, el primer artículo era de reflexión y el segundo de resultados de investigación. Así, el
primer artículo se sitúa en la configuración de un campo de estudio, en el cual el autor aporta
elementos teóricos y metodológicos, mientras que en el segundo artículo se describen las
organizaciones en el marco de una investigación y sus posibilidades para la conformación de
ciudadanías críticas. Las variaciones se pueden ver en las secciones que se incluyen, como
resumen, palabras clave (en español, inglés o portugués) y “balance”.
El propósito del tercer artículo del autor es: “abordar algunos rasgos característicos de las
acciones educativas gestadas por algunos movimientos y procesos sociales de América Latina”
(Torres, 2017, p. 4) para hacer “un balance reflexivo sobre la sostenibilidad de los desafíos de las
propuestas educativas en los movimientos sociales” (Torres, 2017, p. 5). En este artículo se toman
como referencia para la reflexión los resultados derivados de dos proyectos de investigación en los
que participó el autor. Los títulos y subtítulos tienen un carácter descriptivo y a través de ellos se
presentan los resultados y la caracterización de las acciones educativas. En los títulos se encuentran
características descriptivas y se mantienen los elementos incorporados en el 2006: presentación y
balance, como un rasgo estilístico propio del autor. La descripción de los títulos se puede encontrar
en la Tabla 16.
Tabla 16. Análisis de títulos del artículo Prácticas educativas en movimientos sociales de
América Latina de 2017
TÍTULO/SUBTÍTULO
PRÁCTICAS EDUCATIVAS EN MOVIMIENTOS
SOCIALES DE AMÉRICA LATINA
PRESENTACIÓN
RESUMEN (ESPAÑOL, INGLÉS, PORTUGUÉS)
PALABRAS
CLAVE
(ESPAÑOL,
INGLÉS,
PORTUGUÉS)
ORGANICIDAD E IDENTIDAD POLÍTICA DE LAS
PROPUESTAS EDUCATIVAS

DESCRIPCIÓN
Descriptivo
Introduce lo que se va a desarrollar en el
artículo
Descriptivo
Descriptivo
Análisis descriptivo
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FUENTES E INFLUENCIAS PEDAGÓGICAS DE LA
ACCIÓN EDUCATIVA
HORIZONTES DE SENTIDO Y FINALIDADES
FORMATIVAS
PRINCIPIOS PEDAGÓGICOS
CONSTRUCCIÓN COLECTIVA DE CURRÍCULOS
INTEGRALES Y CONTEXTUALIZADOS
PRÁCTICAS EDUCATIVAS Y METODOLOGÍAS DE
TRABAJO
SUJETOS Y RELACIONES EN LA ACCIÓN
EDUCATIVA
INVESTIGACIÓN
Y
PRODUCCIÓN
DE
CONOCIMIENTO PEDAGÓGICO
SOSTENIBILIDAD
DE
LAS
PROPUESTAS
EDUCATIVAS
BALANCE: TENSIONES QUE ATRAVIESAN LAS
PROPUESTAS EDUCATIVAS

Análisis descriptivo
Análisis de relaciones
Análisis descriptivo
Formulación propositiva
Presentación descriptiva
Análisis de relaciones
Análisis de relaciones
Formulación propositiva
Formulación propositiva

Fuente: elaboración propia

Hasta ahora, encontramos varios elementos de análisis que permiten comprender las
variaciones en los títulos. El primero de los artículos analizados es un artículo de reflexión (Torres,
1993) en el que se describe la comprensión del concepto de educación popular y se presenta el
referente teórico central en los títulos que se emplean para trabajar el concepto. El decreto que
regía la producción académica de los profesores en este año era el 1444 de 1992, como lo afirma
el profesor, esto se relaciona con lo que se encuentra en el artículo del autor de 1993, en donde la
escritura es más propositiva y en los títulos se presenta el posicionamiento teórico del autor, se
analizan tensiones, relaciones y se formulan propuestas para abordar la educación popular como
campo emergente en América Latina. Este acento propositivo en los títulos varía en los siguientes
periodos, además porque los artículos de 2006 y 2017 son de resultado de investigación; sin
embargo, el autor presenta la metodología empleada, los resultados y conclusiones, con títulos
distintos a los que se plantean en los patrones retóricos de los artículos de investigación.

El ajuste a otras formas de presentar la información evidencia una necesidad de responder
a parámetros y exigencias institucionales, que inciden en la continuidad de los proyectos de
investigación en las instituciones y aportan elementos para mantener la acreditación institucional.
Así lo menciona el profesor:
por ejemplo, lo que yo escribo le sirve para mucha gente que quiere hacer cosas
con eso; por ejemplo yo con una investigación, se convierte en una experiencia, un
taller hecho con la gente o pedido por ejemplo, en la revista XXX, entonces pues
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yo lo hago, pero de pronto uno lo adecúa y hay revistas que se lo piden, me dicen
(…) podemos publicar ese artículo que usted sacó en la revista, entonces como ya
es una revista le dicen a uno mándemelo con estas indicaciones. Y entonces sin
mucha dificultad los artículos caben en algunos de los formatos (p.4).
De este modo, el autor hace una adaptación de su producción al formato de artículo de
investigación que circula en ámbitos distintos a los académicos, con lo que garantiza su
permanencia en el desarrollo de actividades investigativas; pero esto no desliga el ejercicio
escritural de la práctica, del ejercicio que se realiza con la comunidad y de la posibilidad de la
escritura como ejercicio situado.
4.2. La problemática en el contexto de la disciplina
Una de las categorías que coincide en los artículos analizados es la presentación de un
planteamiento del problema alrededor del cual se desarrolla la argumentación. En el artículo
analizado del profesor Restrepo (1998) se presenta el manejo de la técnica de investigación que
gira alrededor de una hipótesis de trabajo, también se encuentran las razones que le dieron origen
a la hipótesis y una pregunta de investigación (Restrepo, 1998), esta demostración del manejo
técnico, metodológico y disciplinar, no se hace de manera explícita en los dos artículos siguientes
en los que el uso de referencias contribuye a explicar un problema y no a mostrar que se manejan
autores o fuentes enmarcadas en un contexto disciplinar.

En el primer artículo, el autor menciona la discusión que se da en el plano disciplinar, con
ello se enmarca en una disciplina y hace explícita la comunidad a la cual va dirigido el artículo, en
la que se circunscriben las discusiones sobre el problema que el autor está discutiendo y presenta
una postura con respecto a una problemática disciplinar, a través de lo cual se muestra un contexto
en el que se enmarca la discusión, así:
Hasta hace no mucho tiempo, los antropólogos pioneros en investigaciones sobre
el negro en Colombia se encontraban con la incomprensión de sus colegas. Sólo
unos pocos se atrevían a centrar sus intereses en el negro en el contexto de una
disciplina marcadamente orientada hacia grupos indígenas. Pero ¿cómo explicar la
marginalidad de la preocupación antropológica por las poblaciones negras? y
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¿cómo entender, a su vez, la explosión de publicaciones e investigaciones de los
antropólogos sobre el negro en la última década? (Restrepo, 1998, p.192).

En los artículos de los periodos siguientes varía el contexto, el tema que se aborda y se
pone el énfasis en la problemática a partir de referentes teóricos, pero no en la teoría. En el último
artículo se presenta el contexto, enmarcado en una problemática determinada, no en una disciplina,
por lo cual se encuentra que, con el tiempo, se da un desplazamiento, mediante el proceso de
apropiación y reconocimiento que tiene el autor en el marco de una disciplina, a métodos de
análisis para reflexionar sobre una problemática actual y de carácter contextual.

Una consistencia en los artículos del autor es la forma en que realiza la crítica, lo cual se
encuentra en los cuestionamientos sobre la falta de neutralidad e ingenuidad de los enfoques,
discursos y programas. Cuestiona la antropología como disciplina estática y paralizante y que se
sitúa en la búsqueda de la verdad. Cuestiona lo homogéneo, lo disciplinar y estático y las formas
de naturalización de la desigualdad en la cultura. A esto lo llamamos posicionamiento crítico del
autor, lo que se desarrollará a continuación.

4.3. Posicionamiento crítico de los autores en los artículos de investigación

Uno de los aspectos que se contemplan en la dimensión sociorretórica de la escritura
científica es el manejo de la crítica (Becher, 1987). En los autores analizados se encontró el uso de
marcadores que muestran la introducción de un nivel crítico, los cuales son identificables en el uso
de conectores, como: sin embargo, en cambio, no obstante, pero, por el contrario, aunque, a pesar
de todo, en cambio, entre otros, y el empleo de palabras y frases que indican un cambio de
perspectiva o la introducción de información de contraste. Este posicionamiento se refleja en el
manejo de razonamientos críticos, a través de los cuales se dan puntos de vista razonables,
interferencias e implicaciones, cuestiones, datos, razones, supuestos que responden a un propósito
comunicativo y que tienen una disposición cognitiva (Díaz, 2014).

En el análisis se obtuvo que el posicionamiento crítico de los autores frente a los temas que
estudian es un desplazamiento en la escritura de artículos de investigación en el campo de las
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ciencias sociales y humanidades. Este posicionamiento se conforma por elementos de contraste
entre la realidad, la teoría y los planteamientos teóricos, por la intertextualidad, que consiste en la
escritura basada en lecturas relacionadas con el tema y en el posicionamiento del autor frente a él
(Bazerman, 2014), en la naturaleza de los referentes y la elección de corrientes críticas, a través de
las cuales se da una construcción epistemológica, que se valida a través de enunciados (Latour,
1992), en la reflexividad y la apelación a principios que exhortan por la defensa de valores sociales
y humanos. Este posicionamiento se elabora a partir de enunciados que se validan por parte de la
comunidad y estructuran el género discursivo como género profesional. El posicionamiento crítico
contribuye a determinar la postura del autor como rasgo que permanece en la escritura de los
artículos analizados, pese a los condicionamientos de las políticas y de los marcos regulatorios.
Las relaciones entre estas categorías se presentan en la Figura 10.

Figura 10. Posicionamiento crítico de los autores en los artículos de investigación
Fuente: elaboración propia
La construcción del posicionamiento crítico en los artículos de investigación se refleja en
las razones ideológicas o sociales que forman parte de la argumentación en los artículos científicos
(Pérez-Llantada, 2004), que manifiesta el posicionamiento del autor con respecto a una
problemática (Hyland, 2012), en el cual el autor establece un puente entre su propia perspectiva y
los referentes teóricos que emplea. Es así como la perspectiva crítica en los artículos pasa por el
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manejo de recursos retóricos que se manifiestan a través de expresiones de contraste o cambio de
perspectiva que otorgan una mirada distinta al tema que se está desarrollando.

En los artículos analizados se encontró la perspectiva crítica en la forma particular de
emplear los referentes teóricos y en la elección del enfoque teórico, así como en las discusiones
que se establecen entre estas perspectivas, entre los autores, los referentes teóricos y el
posicionamiento que el autor tiene sobre ellos. De este modo, se pudo ver cómo los autores se
sitúan discursivamente frente a una comunidad académica a través de su producción intelectual,
con lo que se cuestionan las concepciones de objetividad que se presentan en este género y se
plantea cómo esta forma de posicionarse se constituye en un mecanismo para hacer visible la voz
del autor y configurar su voz como tal.

En este caso, el autor se posiciona en el marco de la discusión académica, a través de un
posicionamiento crítico que consiste en el uso de recursos a través de los cuales el autor asume
una postura con respecto a un problema determinado y plantea una manera de abordar las
problemáticas en las que se muestra su punto de vista personal. En el análisis de los artículos se
encontró en todos los autores un posicionamiento crítico que se caracteriza por ser una
construcción discursiva en la que se realiza un contraste entre la teoría, los problemas abordados
o la realidad, y que se expresa a través de enunciados que contienen juicios de valor. La
intertextualidad es otra característica del posicionamiento crítico, en la que se citan autores como
respaldo de las ideas del autor.

El posicionamiento crítico también se caracteriza por el tipo de referentes y por la corriente
teórica que se maneja; sin embargo, el uso de estos referentes por sí mismo no es un indicador de
un posicionamiento crítico, porque el artículo puede tener un modo de elaboración descriptiva,
narrativa o enunciativa (Charaudeau, 2012), pero la elaboración crítica se realiza a partir de lo que
el autor cuestiona.

Otro aspecto que caracteriza al posicionamiento crítico en los artículos analizados es la
reflexividad, mediante la cual se da un doble movimiento: hacia adentro y hacia afuera, que
cuestiona al lector sobre la manera en que funciona un aspecto determinado, una práctica, y por lo
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tanto se apela a principios en los cuales el autor busca persuadir al lector para que cambie su
perspectiva.

El manejo de referencias es una forma de respaldar las ideas del autor, es un recurso
persuasivo para dar autoridad a las ideas propias y posicionarse en una comunidad (Meza, 2016).
En los artículos analizados la perspectiva crítica también se encontró en las referencias en tres
aspectos: el cuestionamiento de los autores empleados, el enfoque teórico de las referencias que
empleaban los autores y la intertextualidad como una forma de formular interpretaciones
propositivas desde la perspectiva crítica.

Una de las formas de desarrollar la crítica que se evidencia en los artículos es a través del
cuestionamiento a teorías, enfoques, puntos de vista o a las concepciones de la realidad actual; en
este caso, el autor plantea un posicionamiento crítico en los artículos analizados, con lo cual se
estructura una identidad académica y se enfoca hacia una comunidad discursiva. Esto se presenta
como un recurso de persuasión en el que el posicionamiento se desplaza a lo político con el
propósito de transformar la concepción de la realidad, de una teoría o de un punto de vista que se
ha naturalizado culturalmente. En este sentido, el posicionamiento crítico contribuye a la
construcción de diálogo entre el lector y el escritor con el fin de buscar adhesión a la propuesta
que plantea el autor (Hyland, 2009).

El posicionamiento en los artículos analizados tiene elementos críticos, políticos y
epistémicos, a través de los cuales se configura lo que el autor comunica mediante el uso de un
género discursivo. En el primer enfoque identificado de la crítica se encuentra la discusión sobre
teorías y planteamientos, lo cual se realiza a través de citas y comentarios a las teorías, y a partir
de allí se puede encontrar el modo en que los autores desarrollan su argumento.

El posicionamiento crítico permanece en los tres momentos de análisis, en cada uno de los
autores, pero este permite ver cómo la voz del autor y su punto de vista aparece de maneras distintas
en los tres momentos de análisis, y que la posición y la voz se hace más contundente en los últimos
artículos. En el análisis realizado de los artículos de Restrepo (1998) se encontró que en el primer
artículo cuestiona la forma de entender y el abordaje a los estudios del negro en Colombia,
175

cuestiona la perspectiva de la antropología como descubrimiento de la verdad y de la realidad tal
cual es y su lugar disciplinar; en este artículo el profesor se sitúa en una discusión de carácter
disciplinar que le permite posicionarse dentro de la comunidad discursiva y establecer la ruta que
seguirá su producción más adelante.

En el segundo artículo, Restrepo (2003) presenta enfoques que cuestionan la manera de
abordar conceptos estáticos, desde autores como Foucault, Rich y Bourdieu, también plantea cómo
la genealogía puede problematizar las homogeneidades culturales, incluye el planteamiento de
Butler y cuestiona la concepción sobre la argumentación en la que el discurso se asume como un
síntoma mas no como un argumento (p.113). Critica también la rigurosidad de la academia
noratlántica que paraliza las investigaciones antropológicas. Trata de prever interpretaciones de su
postura. Ya en el último artículo analizado (Restrepo, 2017), el marco de la crítica no es de carácter
disciplinar, sino que el autor analiza cómo opera un discurso en un programa de la alcaldía en
Bogotá; en este caso, el autor presenta sus argumentos y los respalda en autores, pero sus
afirmaciones se encuentran sustentadas en la metodología que emplea para el análisis de la política
pública de cultura ciudadana.

Para identificar un elemento constante en la perspectiva crítica de los artículos de Restrepo,
se encuentra una crítica a las perspectivas y enfoques de los discursos disciplinarios y políticos,
como es el último caso. Allí se alerta sobre los enfoques estrechos o sobre las implicaciones
existentes en las políticas públicas. Lo que se encuentra como variación es el tema que aborda y el
cambio en la intención que tiene en cada artículo. En el artículo de 1998, el autor toma distancia
de una tradición disciplinar y se posiciona en una forma de abordar los problemas; en el artículo
de 2003, el autor se sitúa dentro del ámbito disciplinar que abrió en el periodo anterior y aporta
elementos para el debate, y en el 2017, con la misma perspectiva y metodología de análisis,
cuestiona un hecho práctico como lo es:

La naturalización de estos discursos y tecnologías, que a la luz de la teoría social
contemporánea pierden la inocencia y obviedades con las que se pretenden cubrir,
para evidenciar un autoritarismo moral fundado en los efectos de verdad de
discursos expertos que se cubren de objetividad (Restrepo, 2017, p. 27).
176

En este caso, se encontró que el posicionamiento crítico tiene una dimensión metodológica
y una perspectiva de análisis en la que prevalece el contraste entre teorías y realidades y la
identificación de tensiones de poder que reducen el modo de concebir la realidad, lo que puede
incidir en la construcción de políticas públicas y que insiste por promover un giro en la perspectiva
en la que se ve y se comprende la realidad, y advierte, además, los modos de exclusión.

El posicionamiento crítico tiene varios modos de aparecer a lo largo de los artículos de los
autores; en los primeros artículos se muestra un interés por manejar un marco disciplinar y teórico,
y presentar que ese marco teórico se maneja a profundidad. En los otros dos artículos analizados
se encuentra que el autor empieza a llevar ese marco teórico, esa forma de abordar los problemas,
a otras situaciones o problemáticas. En el caso del profesor Francisco Cortés (1997), en el primer
texto analizado, presenta las posturas críticas que desarrollan los autores y cómo sus
planteamientos son cuestionados por otros y derivados de sus distancias críticas.

En el segundo artículo (Cortés, 2005), el autor presenta las teorías del liberalismo
nacionalista y del libertarismo para luego hacer la crítica, y lo enuncia al inicio del desarrollo que
se va a hacer. Se presenta una crítica sobre la forma en que se dan las desigualdades en la actualidad
(Cortés, 2005; 66), y sobre la concepción de la pobreza para una parte de la población (Cortés,
2005; 69), critica al libertarianismo y la desigualdad en Latinoamérica; de este modo el autor
realiza una evaluación y crítica a la teoría presentada.

El posicionamiento crítico de los autores tiene variaciones con el tiempo; en los inicios se
encuentra un manejo de la teoría, una necesidad de representarse como expertos en una disciplina
o en el dominio de un problema determinado, como punto de referencia para los estudios
posteriores en términos de enfoques y perspectivas, lo que podría contribuir a determinar las
epistemologías que subyacen los escritos de los autores, y su aporte a la producción de
conocimiento a lo largo de un periodo de tiempo.

4.3.1. La postura del autor en el artículo de investigación
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Los estudios sobre la postura en la escritura académica recopilados por Hyland y Sancho
(2012) la han abordado desde una perspectiva ampliada para incluir las consideraciones existentes
sobre la opinión de los autores. Gray y Biber (2012) analizan las formas en que ha sido estudiada
la postura en la escritura académica, y concluyen que el modo en que el autor aparece en sus
escritos se puede caracterizar a partir de dos enfoques: uno sobre las actitudes, emociones y
evaluaciones que presenta el autor con respecto a un tema, y otro referido al manejo epistémico
que el autor realiza en el artículo. Estos autores plantean que es más recurrente la expresión de
actitudes que la posición epistémica del autor (Gray y Biber, 2012, p. 19).

En los artículos analizados, se identificó la categoría postura del autor, en las secciones en
que el autor planteaba su punto de vista personal con respecto al tema que estaba desarrollando.
Este punto de vista analizado le da consistencia a la forma argumentativa de los artículos
estudiados. De acuerdo con lo que afirman Gray y Biber (2012), en la postura de estos artículos
no necesariamente se encuentra un planteamiento epistémico sino una evaluación sobre un hecho
social; además, no se presentan de manera explícita.

En algunos artículos se identificaron afirmaciones en las que se presenta la postura del
autor; sin embargo, esta no fue la forma de identificarlos en todos los artículos, ya que la postura
se encontraba implícita en el artículo, y no necesariamente se puede encontrar en enunciados, ya
que en ocasiones están expuestas a la interpretación (Gray y Biber, 2012). Para este análisis sobre
la postura del autor, se encontraron enunciados a través de los cuales quienes escriben se suman a
los planteamientos de los autores que estudian o toman distancia de ellos. En este caso, se encontró
una toma de postura en términos epistémicos, en la que el autor realiza un análisis de las posturas
de otros autores para asumir su postura personal con respecto a ella en relación con otros temas de
carácter político o social.

En el primer artículo analizado de Cortés (1997) se encuentra la toma de postura del autor
a partir de los comentarios que realiza sobre los planteamientos filosóficos; estos comentarios son
elaborados en forma de afirmaciones evaluativas en las que se emite un juicio sobre las
implicaciones que tiene la teoría en la comprensión de una situación determinada, en este caso de
la conformación de comunidades. Así lo menciona:
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Por estas razones una moral deontológica que plantea principios abstractos y universales
termina por minar las bases de las comunidades particulares tanto en un sentido
conceptual como real (Cortés;1997, p. 106).

En el párrafo final del artículo, la postura del autor se encuentra en los comentarios que
realiza sobre las teorías presentadas a lo largo del texto; en este caso se subrayó el verbo para
identificar la toma de postura del autor, a partir de una voz en plural, como marcador de
implicación que vincula al lector en el desarrollo del texto (Castelló, 2011; Hyland, 2005). En el
artículo analizado, se presenta este marcador de implicación subrayado en el siguiente fragmento:
Con la alternativa concebida como un abandono de la modernidad, disentimos porque la
tradición liberal no se agota en la descripción que de ella hace el comunitarismo, como
vimos con la redefinición de los conceptos de persona y de la esfera de lo político
desarrolladas por Rawls y con la propuesta de integración de las críticas comunitaristas
en el seno del liberalismo de Walzer (Cortés, 1996, p. 106).
Esta postura surge del análisis de los planteamientos filosóficos. La estrategia utilizada es
la intertextualidad, en la que se ponen a dialogar distintas corrientes y se plantea la necesidad de
incorporar otras corrientes filosóficas y evitar así la situación nociva para la sociedad que puede
traer como efecto la postura filosófica del liberalismo de Rawls, y plantea que:
La variante liberal de Rawls no es, sin embargo, una alternativa plausible por circunscribir
el ámbito de la autonomía pública desde una esfera externa a ella. Al buscar el
acercamiento de Walzer y Habermas en torno a la definición de autonomía de la esfera
de lo político, se busca indicar las perspectivas que ofrece este modelo para detener los
impulsos destructivos de los procesos sistémicos del mercado y el poder mediante su
propuesta de revitalización del radicalismo democrático (Cortés, 1997, p. 106).

La afirmación que se subraya es un juicio de valor sobre las implicaciones sociales que
tiene esta corriente filosófica para la sociedad, lo que contribuye a justificar la necesidad de
incorporar un nuevo enfoque de comprensión del comunitarismo y acercar la postura de la ética
comunicativa para contrarrestar los efectos del liberalismo con el fin de solucionar problemas del
presente. Esta es una postura centrada en el manejo de autores. Se encontró que la voz del autor
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aparece pocas veces, en ocasiones es una voz que guía la estructura narrativa del texto con
expresiones como: “voy a ilustrar este paso recurriendo a MacIntyre” (Cortés, 1997, p. 95) o lleva
al lector en el desarrollo argumentativo del texto, como en este caso: “sobre este asunto volveré
más adelante” (Cortés, 1997, p. 97).

Se encontró una relación entre la voz del autor y la postura, no obstante, la voz del autor
no es determinante para encontrar su postura, ya que se encuentra también en la interpretación que
se haga del texto (Gray y Biber, 2012). Esto se puede ver en el segundo artículo de Cortés, en el
cual el autor emplea la misma estrategia: presenta la teoría y luego plantea su interpretación a la
luz de principios como la justicia y la igualdad y emite un juicio de valor con respecto a la pobreza,
que se acentúa con los adjetivos y los nombres que se subrayan en el siguiente fragmento:
Esto quiere decir, para quienes defienden esta opinión, primero, que el sistema
global de las instituciones económicas y políticas es justo, puesto que funciona en
concordancia con las reglas de intercambio equitativo conformadas por el mercado
y con los principios universales de justicia definidos para establecer las relaciones
entre los Estados; y, segundo, que las desigualdades extremas, la extensión y
gravedad de la pobreza en muchas regiones del mundo dependen de factores
locales, del defectuoso funcionamiento de las economías nacionales y de la
corrupción e incompetencia de sus élites (Cortés, 2005, p. 66).

La interpretación de Cortés sobre la pobreza representa la evidencialidad que plantea
Hyland (2005) en la construcción de la postura del autor, como la manera en que expresa su
compromiso con una proposición, lo que se manifiesta a partir de juicios de valor y con marcadores
de actitud que permiten identificar la postura del autor sobre el tema. En la construcción de esta
postura Cortés emplea potenciadores o enfatizadores con los cuales se puede ver su implicación
con el tema, lo que se encuentra subrayado a continuación:
De esta forma se mostró que la responsabilidad por la situación de pobreza en
algunos de los países de América Latina no depende únicamente de la economía
global y del papel dominante que tienen en ella los países más desarrollados, sino
que existen factores internos de poder y dominación en estos países (corrupción,
despilfarro irresponsable de recursos, incompetencia de los dirigentes, etc.), que
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son determinantes en el mantenimiento de las estructuras de desigualdad y en el
crecimiento de la pobreza (Cortés, 2005, p. 82).

En este artículo se encontraron elementos adicionales que permitieron comprender la
construcción de la postura del autor dentro del mismo, como la formulación de preguntas al inicio
como una forma de vincular al lector en la discusión que el autor va a desarrollar. Las preguntas
que se encuentran son:
¿Constituyen las situaciones de pobreza y desigualdad radical, existentes en los
países en desarrollo, un problema de justicia económica global? ¿En qué
situaciones puede decirse que las desigualdades radicales y la pobreza son injustas?
¿La existencia de inmensas disparidades entre los miembros de los países más
pobres del mundo y los ciudadanos de los países más ricos expresan una injusticia?
(Cortés, 2005, p. 63).
Este mismo recurso fue empleado por el autor en el artículo de 2017, en el cual brinda un
contexto general sobre el tema que va a desarrollar y posteriormente formula las preguntas que se
muestran como un cuestionamiento necesario para introducir el desarrollo que viene después:

¿Qué es lo que quieren decir estos autores sobre aquellas situaciones en las que
para conseguir la paz en un determinado Estado se requiere limitar las exigencias
de la justicia? Para esto se debe precisar, primero, ¿qué se entiende aquí por
justicia? (Cortés, 2017, p. 218).

El autor emplea el recurso de la citación y la intertextualidad en la construcción de los
argumentos a partir de los cuales elabora sus propias fundamentaciones; esta herramienta es
característica de la construcción filosófica, pero se da una variación a lo largo del tiempo en la
construcción de esta postura; en el primer artículo, se encontró una perspectiva centrada en el uso
de teorías y autores, como una manera de presentar el dominio del campo disciplinar. La voz del
autor contribuye a presentar las secuencias en las que está distribuido el artículo, pero no es la voz
que aparece para decir: yo pienso, considero, este es mi punto de vista; en este caso, la postura del
autor se conforma a partir de los planteamientos de los filósofos, mientras que en los artículos
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siguientes se encuentra que, a pesar de que el autor maneja la voz en tercera persona del singular,
hay enunciados en los que la postura del autor aparece, en relación con principios, valores o
perspectivas sociales.

La postura de Cortés se enmarca en una disciplina: la filosofía, pues forma parte de su
práctica profesional el manejo de corrientes, enfoques y autores; estos elementos permanecen a lo
largo de los tres artículos analizados, el lugar disciplinar en el que está ubicado el autor en el
manejo de una vertiente política. La identificación de la postura en cada uno de los artículos
permite evidenciar el modo de posicionarse del autor como interlocutor de una disciplina, de una
corriente de la filosofía política, y de un modo de abordar los problemas, propio de la filosofía, lo
cual se mantiene en el tiempo, y se señala en la Tabla 17 con negrita. En los tres periodos de
análisis, se mantiene la voz del autor que expresa la postura, una voz en tercera persona del
singular, una voz impersonal, también se mantiene la forma en la que se analiza un problema a la
luz de una corriente, de un autor o de un enfoque filosófico.

La variación encontrada se representa con la fuente en cursiva en la Tabla 17; en el primer
artículo se muestra una discusión entre los planteamientos de los autores, con lo cual el autor
muestra el manejo teórico de la disciplina. En los artículos siguientes se encontró un
posicionamiento del autor sobre un problema de actualidad, el tema de la pobreza o la justicia
transicional como problemáticas contemporáneas que tienen una ubicación contextual
determinada. La toma de postura del autor en el primer artículo lo ubica en una disciplina, en el
manejo de un discurso que le permite después abordar problemas o situaciones concretas. Existe
una postura particular en cada artículo, la cual forma parte del posicionamiento del autor en el
ámbito de la disciplina y en la comunidad académica de la que forma parte, en la cual la voz del
autor pasa de mostrar el manejo de las corrientes del liberalismo, a presentar la forma de
comprender problemáticas sociales y políticas contemporáneas desde la filosofía política. El autor
mantiene el lugar y el enfoque disciplinar desde la filosofía política, pero cambia la metodología
que emplea, pues analiza documentos de la actualidad política en Colombia. En la Tabla 17 se
encuentra señalada en negrita la consistencia temática del autor.
Tabla 17. Postura del autor Francisco Cortés
Postura del autor Francisco Cortés en los artículos analizados
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1997
Con la alternativa concebida como un
abandono de la modernidad, disentimos
porque la tradición liberal no se agota en
la descripción que de ella hace el
comunitarismo, como vimos con la
redefinición de los conceptos de persona y
de la esfera de lo político desarrolladas por
Rawls y con la propuesta de integración de
las críticas comunitaristas en el seno del
liberalismo de Walzer. La variante liberal
de Rawls no es, sin embargo, una
alternativa plausible por circunscribir el
ámbito de la autonomía pública desde una
esfera externa a ella (cortés, 1996, p. 106
).

2005
A partir de este diagnóstico se indica que las
alternativas de solución al problema de la pobreza
formuladas por el
liberalismo nacionalista son insuficientes porque no
se trata solamente de una política de asistencia a los
más necesitados, sino de crear las condiciones de
justicia que hagan posible la participación autónoma
de todos los miembros de la sociedad y de cada uno
de los Estados en las posiciones fundamentales de
poder institucional en el contexto global o
transnacional. De nuevo, aquí es central el concepto
kantiano de autonomía política, de acuerdo con el
cual los Estados solamente deben aceptar aquellas
posiciones de poder institucionales en los que sus
representantes tengan posibilidad de dar su
consentimiento. (Cortés, 2005, p. 85 ).

2017
Para desarrollar los elementos de esta
controversia planteará en un plano
filosófico qué significa: la paz exige
un cierto sacrificio de la justicia.
(Cortés, 2017, p. 119).
La justicia transicional considera, por
el contrario, que es necesario para
poder alcanzar la paz un cierto
sacrificio de la justicia, es decir, no es
viable en el ámbito de la justicia penal
tratar la criminalidad masiva con una
persecución
penal
masiva
e
individualizada, como se supone en un
enfoque maximalista. (Cortés, 2017, p.
233).

Fuente: elaboración propia

De este modo, se puede ver que los recursos para plantear la postura del autor varían a lo
largo de los tres periodos analizados. Este cambio es coherente con el tipo de documentos que
emplea el autor y con su enfoque disciplinar, entendiéndolo como una construcción entre el punto
de vista del autor, una postura ética y una postura disciplinar.
4.4. La voz narradora del autor
En los estudios sobre los artículos científicos se encontró una manera de abordar la voz del
autor, dentro de ellos se considera que el estudio de la voz en la escritura puede ayudar a identificar
la posición del sujeto con respecto al texto (Martínez, 2016). Castelló, Corcelles, Iñesta, Vega y
Bañales (2011) analizan las distintas posturas con respecto a los estudios de la voz autoral y
muestran que se encuentra relacionada con la forma en que el autor se posiciona en el texto y con
la identidad con la cual se mueve en un ámbito disciplinar determinado. En este sentido, plantean
que la voz del autor tiene una dimensión individual y otra social, en la medida en que es una
construcción propia que se valida por parte de la comunidad en la que circula el discurso
académico.
En los artículos analizados se encontró el uso de la tercera persona del singular, lo que se
explica por la despersonalización como una de las estrategias más empleadas en la escritura de
artículos científicos (Navarro, 2012), y se ha difundido con la idea de que su uso evidencia mayor
objetividad en la presentación de los resultados de investigación o en la escritura científica. Dentro
de estas construcciones se encuentran las descripciones codificadas, las construcciones pasivas, la
supresión de los pronombres de primera persona (Locke, 1997), lo que muestra un intérprete
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anónimo que se esconde detrás de las ideas y de los datos que se presentan; este ocultamiento de
la voz del autor en primera persona, es una práctica aprendida en la comunidad académica (Locke,
1997), además se constituye en un aspecto valorado positivamente en la publicación de artículos
en las revistas científicas, ya que es una forma de mostrar objetividad a través de un tono
impersonal.
Locke (1997) cuestiona este ocultamiento del autor en la escritura, ya que “No existe algo
así como una persona impersonal – incluido un científico – y, en consecuencia, no existe algo así
como un discurso objetivo puro” (p. 90), de manera que por más insistencia en una escritura pasiva
e impersonal, el contexto del autor se mantiene en la escritura, y la escritura de artículos es una
forma de mostrar cómo se da esa experiencia y lo que significa para el autor. De manera semejante,
Castelló, Corcelles, Iñesta, Vega y Bañales (2011) plantean que la objetividad no es una condición
de la escritura académica y que el autor hace uso de distintos recursos para cumplir con su
propósito de persuadir al lector, en los que el manejo de la voz que narra es un elemento importante
para comprender el posicionamiento del autor. Por su parte, Hyland (2009) plantea que a pesar de
que la escritura académica se considere como un discurso objetivo y sin rostro, es interactiva y
retórica.

La voz del autor en los artículos también se presenta en polifonías. En los casos en que se
encontró el uso de la voz en tercera persona del singular, también se usaba la primera persona del
plural y la primera persona del singular; este ir y venir entre varias voces en artículos escritos por
una sola persona muestra que las construcciones no son de individuos, que el artículo es una
expresión de una comunidad, tanto disciplinar como de investigadores con inquietudes semejantes.
A su vez, esta polifonía y la voz generalizadora del nosotros, muestra una intención política, en la
medida en que la escritura debe ir más allá de la asignación de puntajes para la carga salarial y
permite que emerja una escritura colectiva, como posicionamiento de un nosotros.

Desde la propuesta del posicionamiento en la escritura académica de Hyland (2005), el
nosotros se considera como un marcador de implicación, un recurso a través del cual se busca
vincular al lector en el argumento que desarrolla el autor. Otro recurso frecuentemente de
textualización para expresar la voz del autor es la despersonalización, a partir del predominio de
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la tercera persona del singular, como la forma en que el autor se oculta detrás de una voz
impersonal y deja que los datos hablen para proyectar mayor objetividad, neutralidad e
imparcialidad en la escritura (Moris y Pérez, 2014).

La eliminación de las marcas subjetivas en algunos artículos de investigación, como forma
de ocultar al sujeto enunciador del discurso, es una de las maneras de posicionarse en el ámbito de
la producción de conocimiento en la universidad, pero no es la única forma en la cual se puede ver
cómo el autor se posiciona en el discurso; por ello, a continuación, veremos algunas formas de
configurar la contribución del autor en el artículo de investigación.
4.5.La contribución del autor en el artículo de investigación
En los artículos analizados se encontró una perspectiva desde la cual se pueden analizar los
enunciados propositivos que realizan los autores. Por enunciado propositivo se plantean aquellos
en los que se formulan propuestas que pueden incidir en el modo en que se comprende un problema
de carácter teórico o práctico, en algunos artículos esta propuesta estaba de manera explícita, o con
el nombre de recomendaciones. La propuesta que realiza el autor contribuye a configurar su aporte
al tema que está desarrollando en su posicionamiento crítico.

Las propuestas de los autores inauguran nuevos sentidos en el abordaje de los temas, los
cuales serán replicados por la comunidad académica, para el debate o la generación de otros
sentidos. En este punto ingresamos a la discusión sobre el nivel de verdad de las afirmaciones,
pero en esta tesis el interés no es el nivel de verdad sino la capacidad que tienen los autores de
posicionarse mediante los textos y cómo este posicionamiento les permite decir algo que genera
otras prácticas.

La propuesta de Cortés (1997) se encuentra enunciada al final del artículo, allí propone el
acercamiento de las formulaciones teóricas en torno a la definición autónoma de dos autores:
Walzer y Habermas, con las cuales se puedan frenar los impulsos destructivos del capitalismo.
Esta propuesta se enuncia en el resumen y al final del artículo y se respalda en la presentación de
las teorías de los autores y de las corrientes teóricas. En el artículo de 2005, la propuesta del autor
se respalda de igual modo en un autor, y surge a partir del planteamiento de corrientes, de sus
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propuestas e implicaciones, para llegar a plantear la necesidad de incorporar un nuevo concepto
que dé un giro a la concepción de justicia social que se refleja en el tratamiento que los gobiernos
realizan del problema de la pobreza.

En el tercer artículo analizado, se encontró una propuesta sobre cómo entender las
consideraciones sobre la justicia transicional y la jurisdicción especial para la paz en Colombia y
a partir de la presentación de autores y corrientes teóricas de la filosofía se formula una propuesta
sobre cómo entender la aplicación de los acuerdos de paz, esta propuesta aporta una mirada
sustentada para comprender las características de lo que puede ser el marco especial para la paz en
nuestro país. Se encontraron enunciados con las propuestas que realiza el autor, sustentados en el
análisis de los documentos de política en relación con la perspectiva de la corriente filosófica que
aborda. Las propuestas identificadas en los artículos no se mencionan de manera explícita, se
identificaron como formas en las que el autor se posiciona en el tema y se encontraron en los
últimos párrafos del artículo, especialmente en las frases de cierre, como se puede ver en la Tabla
18, resaltado en negrita.

Tabla 18. Análisis de la contribución del autor
La contribución del autor Francisco Cortés en los artículos analizados
1996
2005
2017
Al buscar el acercamiento de Walzer A partir de este diagnóstico se indica La dimensión jurídica es
y Habermas en torno a la definición que las alternativas de solución al fundamental y debe haber un
autónoma de la esfera de lo político, problema de la pobreza formuladas castigo para los responsables de
se busca indicar las perspectivas por el liberalismo nacionalista son graves crímenes, pero es
que ofrece este modelo para insuficientes porque no se trata necesario adoptar una visión no
detener los impulsos destructivos solamente de una política de retributiva del castigo. (Cortés,
de los procesos sistémicos del asistencia a los más necesitados, 2017, p. 216). La justicia
mercado y el poder mediante su sino de crear las condiciones de transicional considera, por el
propuesta de revitalización del justicia que hagan posible la contrario, que es necesario para
radicalismo democrático. (Cortés, participación autónoma de todos los poder alcanzar la paz un cierto
1996, p. 106).
miembros de la sociedad y de cada sacrificio de la justicia, es decir,
uno de los Estados en las posiciones no es viable en el ámbito de la
fundamentales
de
poder justicia
penal
tratar
la
institucional en el contexto global o criminalidad masiva con una
transnacional. De nuevo, aquí es persecución penal masiva e
central el concepto kantiano de individualizada, como se supone
autonomía política, de acuerdo en un enfoque maximalista.
con el cual los Estados solamente (Cortés, 2017, p. 233)
deben aceptar aquellas posiciones
de poder institucionales en los que
sus
representantes
tengan
posibilidad
de
dar
su
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consentimiento. (Cortés, 2005, p.
85).

Fuente: elaboración propia

En los artículos de Muñoz (1996; 2005; 2017) las propuestas se formulan a partir de la
incorporación de enfoques teóricos, una perspectiva ética o política para el estudio de una
problemática. En el artículo de 1996 se proponía un enfoque para analizar el papel de los medios
en la formación de la identidad de los jóvenes, basada en la necesidad de incorporar una
hermenéutica de la sospecha, a partir de la cual se relacione la imagen con el significado, para
estudiar un tema mutante, y en movimiento.

En el artículo de 2005 el profesor propuso establecer relaciones entre la construcción de lo
público, el espacio ciudadano y la interacción comunicativa, como modos de pasar de generar
desplazamientos de la lucha por la representación a la demanda de reconocimiento. De este modo,
en el artículo se pudo ver una apuesta política por sí misma, un interés de aportar a la
transformación de las prácticas y de las concepciones sobre la subjetividad; en este caso, el artículo
se constituye en una forma de agenciamiento, por sus propuestas, por los referentes que emplea y
porque es el vehículo de una propuesta que propone la transformación social.

En el artículo de 2017, la propuesta del autor parte de criterios éticos que inciden en lo
político, en las formas de acceso a las tecnologías, pero también en el cambio de la mirada hacia
los agentes de las revoluciones, por dar un giro a las miradas tradicionales a través de las que se
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gestan los cambios y las transformaciones sociales. El autor se sitúa en los textos con una propuesta
filosófica, desde la hermenéutica de la sospecha, la relación entre medios y política y ética y las
formas de acceso a la tecnología. La contribución en los artículos de Muñoz se encuentra señalada
en negrita en la Tabla 19.

Tabla 19. Análisis de la contribución del autor Germán Muñoz

1996
A la tv no le interesa narrar, sino poner
en escena sensaciones artificiales,
seductoras,
efímeras,
intensas,
planas... Pone en evidencia la
emergencia de la más rasa
superficialidad, la más inexpresiva
energía sin sustancia ni pasado. En
estos textos unidimensionales no
tendrían
pertinencia
lecturas
hermenéuticas profundas, ni análisis
de significaciones latentes o de
sentidos auténticos. Sólo cabría una
«hermenéutica de la sospecha»
(Ricoeur, 1970), que desde la
dimensión simbólica se esfuerce en
anudar imagen y significado,
superficie y núcleo, política y erótica
de los artefactos culturales. (Muñoz,
2005, p.11).

La contribución del autor Germán Muñoz
2005
2017
Más allá de la espectacularidad, la Aquí lo importante es proporcionar las
frivolidad y el amarillismo surge la condiciones de formación básica a
necesidad de insertar las relaciones individuos que tienen poco acceso o
medios/política en un mapa cruzado por conocimientos insuficientes en el uso
tres ejes: el de la construcción de lo de las herramientas informáticas,
público
para que las usen con pericia y
(a la vez el interés común, el espacio espíritu crítico. (Muñoz, 2017, p. 73)
ciudadano
y
la
interacción
comunicativa), la constitución de los Menciona quiénes serán los agentes de
medios y las imágenes en espacio de la descolonización: "los condenados de
reconocimiento social (se construye la tierra, los que no son, los negados
visualmente lo social, con lo cual se sistemáticamente, privados de todo
desplaza la lucha por la representación atributo de humanidad, los que ni
a la demanda de reconocimiento), y las siquiera son la clase revolucionaria,
nuevas formas de existencia y ejercicio serán
los
agentes
de
la
de la ciudadanía (los jóvenes, entre descolonización, los sabedores de una
otros, no demandan ser representados tierra prometida que en Colombia,
sino
reconocidos,
visibilizados durante cien años de soledad y de
socialmente, en su diferencia, en el guerra guían hacia ese sur que aún no
ejercicio político de sus derechos hemos podido alcanzar. (Muñoz, 2017,
(Muñoz, 2005, p.88).
p. 74)

Fuente: elaboración propia
En los dos casos analizados se encontró un elemento común, en los primeros artículos, los
autores se situaban en el manejo de referentes y corrientes clásicas, en el manejo de una perspectiva
disciplinar determinada, en el segundo momento, artículos de los años 2000 y 2010, los autores
abordaban una problemática de actualidad. De este análisis se puede derivar que hay variaciones
en la producción académica del profesor, pero que es consistente en el modo en que realiza
contribuciones y aportes a la comprensión de un problema desde un enfoque elaborado por él
mismo. De aquí se puede comprender que el primer momento es la plataforma teórica, política y
ética en la que los autores estudiados se mueven en los años siguientes y que se mantiene en las
producciones siguientes.
4.6. Recursos literarios que configuran una identidad estética del autor en la escritura
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En los artículos analizados, también se encontró el uso de metáforas, como recurso que
permite instaurar una propuesta distinta, para dar un giro en el desarrollo argumental, en la forma
de nombrar las cosas. El uso de un lenguaje poético en el artículo, como parte del desarrollo
argumentativo, deja ver la cercanía que puede existir entre el poeta y el científico, ambos emplean
la metáfora para nombrar lo inefable, como lo plantea Locke (1997). El uso de la metáfora brinda
la posibilidad de ingresar un lenguaje nuevo, formular propuestas, y construir el estilo propio del
autor.

En este análisis, se encontró el uso de metáforas en la escritura, como consistencia en los
tres artículos analizados, esto permite caracterizar su estilo y aportar capacidades expresivas a la
comunicación científica, que propone la generación de otros sentidos al lector. Desde la
perspectiva de Hyland (2005), el uso de un lenguaje metafórico tiene como fin apelar a la
generación de lazos entre el autor y los lectores para generar comprensiones comunes que integren
a la comunidad discursiva o para provocar la reflexión y cambiar en la percepción tradicional de
la realidad social. En el artículo analizado, se encontraron comparaciones, subrayadas en la Tabla
20 y metáforas, señaladas en cursiva.

Tabla 20. Uso de figuras literarias

1996
“…Meterse en la nube, ser
nube, moverse con la nube,
adaptarse permanentemente a
su signo irregular y cambiante.
Meterse en la nube, ser nube,
moverse con la nube, adaptarse
permanentemente a su signo
irregular y cambiante. Esta es
una toma de distancia
reflexiva, que, al querer
guardar cierta coherencia con
la naturaleza de lo estudiado,
presentará
diversas
perspectivas y fragmentos,
para jugar con ellos a
recomponer un mapa...”.
(Muñoz, 1996, p.2)

El uso de figuras literarias de Germán Muñoz
2005
2017
El sujeto posee hoy un carácter de Cerraré invocando a Fanon cuando
“nube”, es decir, propone dificultades proclama: Debout !, les damnés de la
al estudioso, mostrándose gaseoso, terre ! / Debout ! les forçats de la faim!
opaco, no-evidente. (…)
(¡Arriba, parias de la tierra! / ¡En pie,
famélica legión!). Los condenados de
Hablar de un sujeto como una nube de la tierra, los que «no son», los negados
energías interactuantes y cambiantes sistemáticamente, privados de todo
nos pone a dudar sobre la pregunta atributo de humanidad, los que ni
“¿qué es el sujeto?”. Si ese sujeto “es siquiera son la clase revolucionaria,
donde no se piensa” y “busca-su-no-yo- serán
los
agentes
de
la
en-mí”, ¿qué sentido tiene querer descolonización, los sabedores de una
definirlo en su esencia cuando lo que lo tierra prometida que en Colombia,
define es su volatilidad y movimiento? durante cien años de soledad y de
Una opción puede estar en pensarlo a guerra guían hacia ese sur que aún no
través de sus mutaciones, movilidades e hemos podido alcanzar plenamente.
inestabilidades. (Muñoz, 1996, p.73)
(Muñoz, 1996, p.74)

Fuente: elaboración propia
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El uso de metáforas permite poner el artículo en el escenario de interacción con el lector
en un vaivén de elementos para generar nuevos sentidos y cambios de perspectiva y de
comprensión de lo que el autor quiere sustentar. En el caso de los artículos de Montoya, el uso de
recursos literarios se mantiene a lo largo de la escritura, independiente del tipo de artículo, o de la
revista que publique el artículo, pues forma parte del estilo del escritor, que busca darle cuerpo a
la escritura.

En el artículo de 2014, Mario Montoya presentaba la construcción elaborada a partir de
personajes de la danza y el teatro para codificar la información: Martha Graham, Pina Bausch,
Santiago García y Konstantín Stanislavski (Montoya, 2014, p. 240), para poner en escena los
resultados de la investigación. Esta es una forma distinta de presentar la información, en la cual la
formalidad de la escritura científica se pone en líneas de tensión con juegos de relaciones entre el
lenguaje académico y las referencias al mundo del arte. De este modo, el autor propone un juego
para presentar los resultados de la investigación, por fuera de la convencionalidad de la escritura
científica y configura la presentación de la información para romper con la distancia que suponen
las formas de codificación estandarizada. Con el uso de estos recursos, no sólo se pone el autor en
relación con el lector, sino que también se da un desplazamiento de la escritura de un artículo como
objeto de reproducción y comunicación, a la construcción de la escritura como un reinstalar en
otros la vivencia del investigador.

El artículo de investigación se puede comprender como un todo complejo que está
constituido por elementos formales, discursivos y comunicativos que le otorgan forma y lo ubican
en medios de circulación en los cuales es validado por una comunidad académica. En lo que hemos
mencionado a lo largo de esta tesis sobre la relación entre la escritura y las políticas de medición,
el artículo se valida también por parte del equipo evaluador y editor de una revista, los cuales
seleccionan los artículos según el cumplimiento de normas y de sus aportes. En este punto, el
artículo se convierte en un medio de circulación que contribuye al reconocimiento y
posicionamiento de los profesores universitarios en el manejo de problemas de investigación.
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Los temas que manejan los autores entrevistados en el área de las ciencias sociales y las
humanidades provienen de intereses éticos, sociales y políticos de los profesores. En ocasiones,
estos temas varían con el paso del tiempo, por aspectos como la formación doctoral, el inicio de
una nueva vinculación laboral con una universidad o por las demandas de las convocatorias para
la presentación de proyectos, entre otros.

En esta investigación se encontraron características específicas del estilo del autor, que
permanecen a lo largo del tiempo, como:
● El uso de recursos literarios.
● El manejo de la voz autoral.
● La postura frente a un tema.
● El posicionamiento crítico.

Lo anterior, contribuye a definir una posibilidad de agenciamiento en la escritura
académica en el profesor universitario, una escritura creativa que genera un desplazamiento de las
formas predeterminadas de la escritura a la generación de nuevos sentidos de lo cotidiano, una
escritura en la que se despliegue la imaginación literaria (poética – pedagógica) para la
construcción de nuevos significados (Correa, 2017b). De igual modo, se pudo ver cómo los autores
se sitúan discursivamente frente a una comunidad académica a través de su producción intelectual,
con lo cual se cuestionan las concepciones de objetividad que se presentan en este género y se
plantea cómo esta forma de posicionarse se constituye en un mecanismo para hacer visible su
propia voz en una comunidad discursiva.

Con este análisis se pudo ver que el artículo de investigación tiene posibilidades para actuar
en tres perspectivas, en una perspectiva comunicativa en la cual el autor cuenta a otros lo que
realiza en términos de investigación, una perspectiva epistémica en la que valora el conocimiento
y formula propuestas que permiten cambiar la forma en que se asume un problema, y finalmente,
en la perspectiva política en la que los autores se sitúan con un compromiso por proponer una
nueva mirada de la sociedad y la educación y aportar argumentos para pensar el mundo de un
modo distinto.
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Estas apuestas de posicionamiento crítico y político de la escritura académica de los
profesores universitarios de ciencias sociales y humanidades se encuentran en tensión con los
aspectos normativos y los patrones establecidos desde los sistemas de evaluación de la producción
intelectual, lo que se evidencia mediante la incorporación gradual y paulatina de estructuras
comunes en los artículos, pero la persistencia de elementos como la claridad en la postura del autor,
el posicionamiento crítico, la voz autoral y el uso de recursos literarios, puede hacer que existan
cambios de perspectiva que mantengan la voz del autor por fuera de las fórmulas estandarizadas
de la escritura y le permitan tener su lugar para la invención de lo cotidiano, como lo plantea De
Certeau (2000), para situarse en la perspectiva crítica y develar aquello que no se quiere ver en la
sociedad y plantear modos de escribir distintos a los establecidos institucionalmente (Rancière,
2012).

Es así, como con este estudio se pudo comprender la necesidad de establecer líneas de
acción de la escritura académica de profesores en ciencias sociales y humanidades en las que
dialogue la voz, el posicionamiento y la postura del autor con los parámetros establecidos para la
escritura científica y superar la condición de ser un reporte sobre el comportamiento de una
problemática social o educativa.

Esta naturaleza de la escritura como acto de creación, que se incorpora en los cuerpos
(Garcés, 2015), nos atraviesa como seres humanos y nos pone en el escenario de las posibilidades
transformadoras, se contrasta con las formas de regulación, las exigencias de forma, estructura y
contenido, al centrar la investigación en el análisis de datos empíricos. En esta tensión nos
enfrentamos a la hegemonía del dato, como la llamó el profesor PROEN_10_19, a la cual han
tenido que migrar académicos de las ciencias sociales y humanidades en el último periodo de la
política para mantenerse en el campo de la investigación y la producción de nuevo conocimiento,
en palabras del profesor:

Entonces no fue fácil porque la mayoría de nuestra generación no fue formada para
el uso de los datos, en ciencias sociales tampoco fue así, y poco a poco lo he ido
aprendiendo de a poquito, mientras que uno ve los muchachos que se están
formando y se forman muy bien para el uso de los datos, pero se quedan en los
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datos, saben muy bien las herramientas de medición, pero se quedan en el dato
(PROEN_10_19, p. 7).

La escritura e investigación son un reflejo de las características en la formación de los
profesores, quienes en su desempeño profesional han aprendido nuevas metodologías para
mantenerse en actividades de investigación y escritura. Esta es una variación encontrada, que
consiste en aprender a manejar otras metodologías de investigación, que desplazan las formas de
escritura centradas en la reflexión, en el manejo de corrientes teóricas y de autores, muy frecuente
en las ciencias sociales y humanidades. El profesor de esta área se enfrenta a esta variación que
implica ceder a las exigencias de las publicaciones para mantenerse y no perder su continuidad en
el ámbito de la investigación. El modo de soslayar esta tensión es a través del uso de recursos
discursivos, retóricos y literarios y del posicionamiento crítico del autor en la escritura de artículos.

En la escritura de artículos de investigación se encontraron variaciones, consistencias y
desplazamientos relacionados con los aspectos formales, discursivos y comunicacionales que se
pueden ver a lo largo de los tres periodos de análisis. Estos hallazgos se describen en la Tabla 21.

Las consistencias y variaciones se pueden analizar de manera individualizada, en cada uno
de los autores, pues lo que para uno puede ser un elemento permanente para otro puede ser una
ruptura, por ello, el estudio de variaciones y consistencias requiere elementos para reconocer el
modo en que se sitúan los autores frente a los problemas que se identifiquen, con esto se puede
comprender en la trayectoria en la escritura, que permita hacer un ejercicio crítico y metacognitivo
de las estrategias empleadas y del modo en que han ido cambiando con el paso del tiempo.

Tabla 21. Variaciones, consistencias y desplazamientos en la escritura de artículos de
investigación
ASPECTOS

FORMALES

VARIACIONES
De metodologías de
cualitativas
a
mixtas.
Escrituras
colegiadas.
Paso de lo teórico y
reflexivo
a
lo

CONSISTENCIAS
Estructura.
Manejo de formatos
académicos.
Uso de recursos para
plantear la postura del
autor.

DESPLAZAMIENTOS
Formas
propias
de
denominar secciones en
los artículos.

193

empírico
aplicado.

DISCURSIVOS

COMUNICACIONALES

y

Temas,
metodologías
o
problemas sobre los
cuales escriben.
Cambio
en
propósito
comunicativo.

el

Corrientes teóricas de
los autores.
Escritura
como
pretexto
para
conversar.
Enuncia el propósito
comunicativo.

Recursos retóricos y
literarios
Posicionamiento crítico
del autor.
Formas propias del estilo
de escritura del autor.
Interacción con el lector.

Fuente: elaboración propia

En el aspecto formal, se hallaron variaciones en el paso de metodologías cualitativas e
interpretativas al empleo de metodologías mixtas y cuantitativas, se encontró el paso de escrituras
de reflexión teórica, a escrituras orientadas a presentar resultados de proyectos de investigación y
de revisión; como consistencia se encontró el manejo de una estructura que se va definiendo y se
generaliza en los artículos de investigación y en el uso del formato académico para escribir, con el
paso del tiempo se perfecciona el manejo de un género y se dificulta migrar a otros formatos; y
como desplazamientos se encontró que a pesar de los cambios que se generalizan, se consolidan
formas propias para denominar las secciones de los artículos.

En los aspectos discursivos se encontraron variaciones en los temas o problemas sobre los
que escriben los profesores; las consistencias en términos de lo discursivo están en el manejo de
corrientes o enfoques teóricos y en términos de desplazamientos se da el uso de recursos retóricos
y literarios y el posicionamiento crítico a través del cual el autor plantea su postura sobre el tema.
En los aspectos comunicacionales se encontró una variación en el propósito comunicativo de los
artículos de investigación a lo largo de los periodos analizados; como consistencia se evidenció la
necesidad de enunciar el propósito o el objetivo comunicativo del texto, y los desplazamientos se
pueden ver en las formas propias del estilo del autor, en sus usos retóricos, en la forma de
interactuar con el lector, en el modo de vincularlo en la discusión.
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Capítulo 5. Conclusiones
La escritura tiene mutaciones, que van desde el soporte en el que se transportan los textos
hasta los aspectos formales, comunicativos y discursivos, por eso se puede hablar de “escrituras
como construcciones múltiples y heterogéneas” en las que los autores ponen en el texto sus
intenciones comunicativas y construcciones epistémicas. En este sentido, es importante pasar de
la comprensión de un tipo de escritura académica a escrituras académicas, que se van desplazando
entre tensiones de la forma en que se debe escribir establecidas por las instituciones, y lo que el
autor construye como parte del flujo de relaciones que se establecen en una comunidad.

Con esta investigación se pudo comprender que las políticas de regulación de la actividad
académica influyen en la escritura de profesores universitarios en aspectos formales y
metodológicos. Inicialmente, se abordó el modo en que se van incorporando secciones
homogéneas en las distintas tipologías de artículos de investigación, independiente de su
especificidad: de reflexión, de revisión o de investigación. Dicha incorporación de nuevas
metodologías es otra de las formas en que se cumple el propósito de las políticas de regulación de
la escritura, lo que hace que los autores aprendan a manejar otras metodologías o nuevas estrategias
para que sus investigaciones sean publicadas en revistas de amplia circulación.

En los artículos del primer periodo de análisis de la política, la presencia de artículos de
reflexión es mayor, los autores se encontraban ante regulaciones flexibles, como ampliación de la
voz ante la comunidad académica en la que se desenvolvía el profesor, para reflexionar sobre su
propia práctica laboral como docente, pero estos artículos iban disminuyendo en los periodos de
análisis y se encontraban artículos de investigación, en los cuales se hacía referencia a datos,
metodologías y resultados. Ya en el tercer periodo de análisis apareció una categoría nueva de
artículos que no se había visto en los periodos anteriores: el artículo de revisión, que se hace posible
por el acceso a grandes cantidades de información, a bases de datos en las que se puede consultar
la dinámica de producción de artículos, de cómo contribuyen a construir una forma de
conocimiento en una revista determinada, y hacer revisiones para consolidar información sobre lo
que se publica en internet, por eso el profesor investiga, reflexiona, pero también revisa y
categoriza lo que ha sido publicado por otros.
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Las políticas de regulación encierran un doble sentido, cuando se aplican para evaluar y
medir la producción académica generan exclusión, pero a la vez permiten el ingreso de otras voces
en las comunidades académicas, escribir ya no es de grandes gurús, decía uno de los profesores
entrevistados, pues al seguir los protocolos, las normas para autores y tener un escrito sólido, se
puede tener un nombre y una representación en la producción académica en un campo de
conocimiento, lo que hace veinte años atrás era un privilegio de unos cuantos, ahora es viable para
un mayor número de personas.

En estos ámbitos de circulación del conocimiento se reproducen las relaciones de poder de
la sociedad, como lo plantea Bourdieu (2008), por eso, publicar un artículo de investigación en
una revista de alto impacto, requiere de una organización previa, que parte del conocimiento de
las normas para autores, del estilo de publicaciones de la revista y de las convocatorias para la
recepción, evaluación y publicación de los textos. Mantenerse como autor e investigador en
Colombia, exige estar en la lucha por el reconocimiento académico, lo que puede llegar a
distorsionar la construcción epistémica que se realiza en los textos, a favorecer el cumplimiento
de las normas para las publicaciones y a afectar la integridad académica de los autores en función
del cumplimiento de indicadores y de acceso a los sistemas de recompensa.

Alcanzar el propósito de escribir y publicar requiere ajustarse a las normas, las cuales se
aceptan cuando se remite un texto para ser evaluado en una revista. En lo encontrado en esta tesis,
la estructura del artículo y algunas secciones están predeterminadas, sin embargo, no todos los
componentes de un artículo se encuentran regulados, ya que el artículo posee dimensiones móviles
e imprevisibles que no se pueden estandarizar. Esto se encontró en esta tesis a partir de los estudios
socioretóricos, que brindan elementos para identificar el posicionamiento, la postura, el estilo y la
contribución que el autor realiza al problema planteado. El predominio de aspectos formales puede
opacar el escenario de las posibilidades, pero el posicionamiento crítico del autor puede generar
acciones y acontecimientos transformadores per se.

La escritura es una práctica social situada que tiene un significado histórico y cultural y se
relaciona con los intereses de la comunidad en la que se desenvuelve el autor. Esto desplaza la
concepción autónoma de la escritura en la que el texto es una construcción independiente, neutral
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y objetiva, por eso no es un hecho desinteresado ni aislado del contexto en el cual se desarrolla y
se enmarca en un sistema de actividad en el que se dinamizan intereses personales, sociales,
políticos y económicos.

Los profesores acceden a escribir artículos de investigación dentro de los formatos y
esquemas determinados por razones como: un gusto por la escritura, se les facilita hacerlo, son
reconocidos y recompensados por ello, tienen tiempo asignado dentro de sus actividades laborales,
tienen compromisos para escribir establecidos en proyectos de investigación. Al enviar un artículo
de investigación para ser evaluado, el profesor acepta las condiciones de la revista, pero dentro de
estas condiciones permanece la voz del autor, su estilo y posicionamiento crítico y su posibilidad
de desplazarse hacia otras escrituras distintas a las parametrizadas y estandarizadas.

En esta tesis se aportan elementos metodológicos para el análisis crítico de textos en un
periodo de tiempo determinado, que permita analizar sus variaciones, consistencias y
desplazamientos para comprender lo que se pierde o se adquiere con la incorporación de políticas
que promueven la escritura, para reconocer las formas de afirmación de los autores en lo que
escriben y las oportunidades de mantener escrituras creativas, críticas y transformadoras.

5.1.Contribuciones metodológicas y teóricas
Los géneros profesionales no son autónomos y están condicionados por aspectos históricos
y sociales que determinan la estructura, las metodologías que se emplean y el soporte material en
el que circulan. En esta tesis se formulan elementos para el estudio de la escritura con criterios
históricos y sociales, desde los cuales se encuentran las relaciones alrededor del surgimiento de
los textos escritos y su estudio en un periodo de tiempo. De este modo, se aporta a los recientes
estudios sobre la escritura a lo largo de la vida promovidos Bazerman (2016), que propone el reto
de ampliar los periodos de tiempo para el estudio de trayectorias escriturales y el empleo de
metodologías de corte longitudinal para comprender los cambios en los textos desde aspectos
históricos y sociales.
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Esta metodología permite analizar consistencias y variaciones de cada autor de manera
individual, para conocer su trayectoria en la producción académica, los cambios que se generan,
las continuidades y los desplazamientos como las propuestas propias y que definen rasgos
personales, individuales y colectivos en la escritura. De este modo, se aporta una metodología que
puede ser replicable en una institución que necesite evaluar la producción académica de sus
profesores a partir de criterios como la incorporación de recursos literarios en la escritura, el
posicionamiento crítico del autor, la postura frente a un tema y la relación de lo escrito en la
comunidad de la que forma parte.

En esta tesis se emplearon criterios para analizar la producción académica de profesores
universitarios de forma cualitativa e individual, desde lo formal, lo discursivo y lo comunicacional,
lo que puede ser empleado en instituciones que busquen establecer políticas de estímulos y
reconocimientos a la investigación y la productividad académica de sus profesores, y que además
requieran instrumentos para valorar lo que escriben no desde su categorización en los sistemas de
medición sino desde el reconocimiento de los aportes en sus trayectorias en el campo de la
investigación social y educativa.

La escritura se encuentra relacionada con aspectos éticos que inciden en la integridad
académica de los profesores. A través de la metodología empleada, en la que se toman
producciones de un autor en distintos periodos de tiempo, se pueden ver las características
formales, discursivas y comunicacionales en su escritura. De este modo, se plantea un
distanciamiento de los análisis que surgen de patrones estandarizados que se emplean en los
sistemas de medición, para aportar elementos de análisis individual de la producción de un autor
y determinar así las variaciones, consistencias y desplazamientos en sus contribuciones
epistemológicas.

En Colombia, los estudios sobre los artículos de investigación son recientes, ante ello esta
tesis trae elementos de la retórica y de los géneros discursivos que permiten analizarlos y fomentar
la producción investigativa en este campo, a partir de referentes teóricos que son abordados desde
la tradición anglosajona y francesa. Aquí se encuentra otro aporte de la tesis y es la integración de
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teorías para el análisis de la escritura desde lo social, lo histórico y lo cultural, que deben ser
estudiadas como dimensiones móviles, dinámicas y situadas.

La tesis aporta un manejo de los referentes teóricos a partir de sus convergencias en los
enfoques que permiten hacer una construcción interdisciplinaria. El enfoque sociocultural y el
sociodiscursivo, convergen con las relaciones entre saber y poder de la corriente foucaultiana y de
los estudios contemporáneos sobre la crítica en los que se cuestionan las condiciones de
desigualdad social que se manifiestan, en este caso, a través de los modelos de medición y los
sistemas de evaluación de las revistas. Estas convergencias teóricas permiten estructurar elementos
para el análisis de los movimientos que se dan en los artículos en ciencias sociales y humanidades
como un modo de resolver las tensiones entre la regulación y la posibilidad crítica, creativa y
transformadora de la escritura a través de la relación entre los conceptos de: variaciones,
consistencias y desplazamientos.

En la escritura en ciencias sociales y humanidades se puede analizar el posicionamiento
crítico como construcción y toma de postura, que se refleja en la forma de abordar el objeto de
investigación, en los cuales el autor toma distancia del tema para evaluarlo a partir de sus
concepciones y lugares de enunciación teóricos, sociales, éticos o políticos y relacionados con su
práctica profesional y disciplinar. Si bien puede variar la forma del artículo, el posicionamiento
crítico del autor, la forma en que maneja los temas, sus enfoques disciplinares o teóricos se
fortalecen con el paso del tiempo, lo que quiere decir que identificar el posicionamiento crítico
lleva a reconocer los desplazamientos en la escritura académica.

Para el estudio y evaluación de la escritura en ciencias sociales y humanidades se propone
el enfoque de práctica social situada y construcción social con los cuales se pueden ver las
relaciones que generan, tensionan y condicionan un texto escrito, establecer el significado histórico
de la escritura y el sentido que tiene en un contexto y en una comunidad. De esta manera, se puede
abordar como proceso, y emplear elementos de análisis que amplíen la mirada sobre el impacto de
la producción académica.
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5.2. Retos y desplazamientos en la escritura de profesores universitarios

El análisis de las percepciones y concepciones de los profesores universitarios de ciencias
sociales y humanidades alrededor de la escritura permite evidenciar retos, tensiones, variaciones,
consistencias y desplazamientos. Dentro de los retos se encuentra la actualización de los procesos
de formación de los profesores universitarios para el manejo crítico de la información cuantitativa,
con lo cual se complejizan los procesos de formación en los que no solo vale el dato sino también
el marco de referencia, la experiencia y la capacidad interpretativa de los datos.

De esta investigación se deriva un reto para las instituciones educativas: la asignación
flexible de tiempos y espacios para la escritura y la investigación, que parta de la comprensión de
la escritura como actividad pausada, reposada en la que se involucra un ejercicio reflexivo
complejo. Una escritura de prisa sólo puede responder al cumplimiento de parámetros y protocolos
en los cuales se pierde la posibilidad creadora y transgresora de la escritura, que es una
característica propia de la expresión en el área de ciencias sociales y humanidades.
El profesor universitario tiene también un reto y es el empleo de diversos recursos para la
presentación de sus resultados de investigación, como videos, narrativas, caricaturas, entre otros,
para no sucumbir a las escrituras ligeras, parametrizadas y estandarizadas, que dejan de lado otros
lenguajes antes de que sean confinados al olvido, y nos quedemos en formas restringidas de leer,
escribir e investigar la realidad, con lo cual se pueda llegar a otras comunidades distintas a la
académica. El profesor aprende a manejar el género profesional de la escritura de artículos de
investigación, en los que obtiene mayores créditos y reconocimiento, pero su reto con la docencia
es explorar otros lenguajes que generan rupturas con lo que se hace de manera tradicional, subvertir
y desplazar su propia práctica a otros lenguajes.

Las identidades institucionalizadas de los profesores universitarios se pueden representar a
través de las páginas web de las instituciones educativas o mediante la plataforma Scienti de
Colciencias. La creación de un sitio web propio, con la trayectoria escritural e investigativa,
implica la recuperación de la identidad del profesor, como forma de liberación de la identidad
institucionalizada, como lo plantea Hyland (2012). De los doce profesores consultados sólo uno
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de ellos maneja su propia página web, este es un modo de desplazamiento a otras formas de
representarse a sí mismo como académico, que no depende de una determinación institucional.

El manejo de la escritura para los profesores universitarios tiene cambios con el paso del
tiempo, ya que puede pasar de la rigidez a la fluidez, y en algunos casos se logra por el
perfeccionamiento en el manejo del género. Se puede hablar de una evolución en la escritura para
el profesor, pero también de la construcción de una voz y un rostro propios, que se configuran con
la experiencia y trayectoria del autor.

Otro desplazamiento que encontramos en las voces de los profesores participantes en esta
investigación es el paso de escrituras individuales a escrituras colectivas, dado que los artículos en
coautoría van incrementando con el tiempo. Este escribir colectivamente permite ver que la
investigación es una actividad que se realiza de manera colegiada y que su desarrollo se da en una
comunidad dinámica. En esta comunidad se establecen nuevas alianzas en las que se encuentran
recursos inesperados, lo que hace movilizar el conocimiento en la comunidad de práctica en la que
circula.

Finalmente, el marco político (formas de regular la producción de conocimiento), entra en
tensión con el marco epistemológico (forma de construir conocimiento) y las prácticas de escritura
académica (formas de comunicar el conocimiento) dados los rasgos diferenciales propios de las
Ciencias Sociales y las Humanidades como ámbitos de práctica. En este ámbito se identificaron
tres propósitos de la escritura en relación con la docencia universitaria, el primero es escribir para
enriquecer los recursos de aprendizaje de los estudiantes, el segundo, para ser un referente en la
escritura en la formación de los estudiantes y el tercero para leer y aprender juntos.

5.3. Limitaciones y dificultades de esta investigación

En una fase inicial, se consideró el análisis de las variaciones, consistencias y
desplazamientos en artículos y libros, que surgen como resultado de investigación por autor, sin
embargo, se encontraron tres situaciones que llevaron a tomar la decisión de analizar solo artículos
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de investigación. Primero, los criterios de construcción de libros y artículos de investigación son
muy distintos, lo que limita la posibilidad de identificar aspectos comunes en relación con la
política pública; segundo, una gran parte de los artículos de investigación de los autores se
encuentra disponible en internet y son de acceso libre, mientras que muchos de los libros se
encuentran en formato físico y no era posible tener acceso a ellos; y tercero, la mayoría de los
autores consultados han escrito en un número mayor de artículos de investigación que en libros,
por esta razón había más opciones para seleccionar artículos de autoría individual en el periodo de
análisis.

Otra limitación en la investigación es la forma en que las instituciones valoran y reconocen
la producción académica de sus profesores a partir de los sistemas de evaluación que implementan
de manera particular y las políticas y criterios editoriales que emplean para apoyar la escritura de
libros y artículos de investigación independiente de lo que se determina desde las entidades
gubernamentales. Dado que en este estudio se contrastó la política gubernamental con las
experiencias de los profesores no se tuvo lugar para analizar las regulaciones particulares, a partir
de lo cual se podrían llegar a comprender los modos en que las instituciones promueven,
condicionan o posibilitan formas de escritura y de investigación que permiten que las instituciones
y los investigadores se posicionen en el ámbito nacional o internacional de la producción
académica y científica.

Dentro de las dificultades encontradas a lo largo del proyecto estuvo el acceso a los
investigadores y a las instituciones, ya que el contacto se realizó inicialmente a través de correo
electrónico, en los casos en que no se obtuvo respuesta directa, o algunas respuestas aludían a la
falta de tiempo para atender la entrevista, fue necesario buscar mecanismos de acercamiento a los
investigadores a través de un contacto cercano al profesor, que facilitara la programación de la
entrevista.

5.4. Proyecciones
En el desarrollo de la tesis se encontraron posibilidades para ampliar el estudio de la
escritura académica, que van desde la ampliación de elementos de esta investigación a la
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identificación de líneas y proyectos de investigación en los que se indague sobre las relaciones que
existen alrededor de las prácticas de escritura en un ámbito académico y profesional. A
continuación, se presentan los distintos tipos de abordaje que se encontraron y que pueden permitir
el desarrollo de proyectos posteriores:

a) Los aspectos éticos, políticos y sociales que se generan alrededor de las
prácticas de evaluación y recompensa de la escritura académica

Esta tesis partió de la hipótesis de que escribir es un imperativo para los profesores
universitarios que tienen asignadas horas de investigación dentro de sus funciones. Esto ha
generado un imperativo generalizado que se sintetiza en la frase: “publicar o perecer” (Aguado,
2016), lo que genera tensión en los investigadores y los lleva a desarrollar prácticas cuyo centro
es la publicación. Este panorama se ha estudiado desde una perspectiva ética y política, pero hacen
falta más investigaciones que permitan ver las implicaciones que tienen estas prácticas en la
escritura como tal, en la voz del autor, en el modo de posicionarse frente a un tema y en las
características del estilo.

Los estudios de la escritura en los que se plantean relaciones políticas, sociales y éticas, se
nutren de la herencia de los aportes del giro social (Gee, 1990) en los cuales se aborda la escritura
en relación con el contexto en el que se desarrolla y de la literacidad crítica (Cassany, 2003), desde
los cuales se puede ver que la escritura se encuentra en relación con el contexto en el que se
desarrolla y que no es un discurso neutral, sino que tiene condiciones ideológicas y políticas que
la determinan.

Los estudios sociales de la ciencia y de las disciplinas académicas pueden contribuir a la
comprensión de las relaciones que se dan alrededor de las prácticas de escritura en los ámbitos
educativos. Los estudios de Latour (1992), Becher (2001) y Locke (1997) plantean elementos que
pueden ser empleados para estudiar la escritura como práctica y como proceso desde sus
particularidades, lo que puede contribuir a la comprensión de lo que hacen los expertos, de las
dinámicas a través de las cuales los neófitos se incorporan en una actividad, para determinar las
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formas en que se puede promover la escritura en una institución y de las subjetividades que se
crean alrededor de los textos.

Estos estudios exigen un trabajo interdisciplinario (Wallerstein, 2001) desde el cual se
indague sobre la complejidad de los fenómenos sociales relacionados con lo escrito y se amplíe el
horizonte de las formas en que se promueve la cultura escrita en la educación. En esta ruta se
pueden encontrar desplazamientos a nuevas formas de evaluar y reconocer la producción escrita,
como un modo de afirmación política y subjetiva en la que los individuos realizan construcciones
epistémicas, que contribuyen a la transformación de realidades.

En esta tesis se incorporaron posturas provenientes de la filosofía, la política y la ética, por
un lado se tomaron propuestas en la que se abordó la escritura como una forma de elaboración
crítica, pero no centrada en lo escrito sino en las prácticas, lo escrito como un puente para generar
prácticas transformadoras, por otro lado se trajo la perspectiva del poder en relación con la
escritura, desde la apuesta de Foucault (1995) se planteó la crítica como el arte de no ser
gobernado, pero ¿cómo incide esto en el análisis basado en el texto?, incide en la identificación de
formas de no ser gobernado en medio de un sistema altamente regulado para la identificación de
desplazamientos que puedan alterar el control sistemático de las formas en que escribe el profesor
universitario y la desaparición de interpelaciones y de interrupciones de sentidos comunes. La
incorporación de estas teorías nos lleva a ver desplazamientos y otras formas de afirmación
intersubjetiva en la escritura, y ampliar la posibilidad de leer registros diferentes al académico para
comprender la evolución en la escritura de los autores.

La escritura se encuentra como posibilidad desde las corrientes críticas en las cuales se
concibe como un instrumento para la transformación social, que tiene posibilidades críticas,
creativas y de resistencia, y se identifica a partir de criterios flexibles que pueden mostrar el modo
en que se dan acontecimientos en la escritura. En este sentido, su estudio permite el reconocimiento
de lo que nos constituye a nosotros mismos en la escritura, para liberar la tensión entre lo impuesto
institucionalmente y el querer ser a través del texto.
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b) La presentación de las consistencias, variaciones y desplazamientos
encontrados en los artículos de investigación a los autores que participaron de
la investigación.

Dados los alcances y los tiempos para el desarrollo de esta investigación no fue posible
contactar de nuevo a los autores para discutir sobre los resultados obtenidos y confrontar la
definición de variaciones y consistencias en la escritura de los profesores universitarios. Esto
hubiera permitido ampliar la comprensión sobre las razones que motivaron los cambios que se han
dado en las trayectorias escriturales de los profesores. Esta estrategia puede emplearse en estudios
sobre la trayectoria escritural de los profesores focalizados en instituciones determinadas en los
que se facilite el acceso del investigador a los autores.

c) El estudio de las trayectorias de escritura a partir del análisis de libros.

La escritura de libros se ha visto desplazada por las políticas cuya valoración se equipara con la de
un artículo de investigación, a este fenómeno se le ha denominado hegemonía del paper, ya que
desestimula la escritura del libro, que es un proceso que toma más tiempo, y promueve la escritura
de artículos. Por esta razón, en el objetivo inicial de este proyecto, se tenía el estudio de las
trayectorias escriturales a través del análisis de libros, pero dada la magnitud de los datos que
surgieron para el análisis de artículos de investigación no se alcanzaron a estudiar, pero su estudio
puede arrojar información importante sobre los cambios en la escritura de libros, que permita
comprender qué se pierde al desestimular la escritura de libros, pues son parte importante en lo
que conocemos como tradición de la producción de conocimiento.

d) Las diferencias en la escritura individual y en las coautorías.

Esta tesis permitió ver que las escrituras en coautoría se han incrementado en los últimos
años, este es un fenómeno que se puede estudiar en relación con las condiciones sociales,
culturales, políticas y económicas que las promueven y que generan escrituras colectivas en los
que la voz individual se transforma para dar lugar a una nueva voz autoral, la de la coautoría. En
este caso, se pueden encontrar dos líneas de trabajo, una sobre las condiciones que posibilitan las
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escrituras en coautoría en un grupo de autores determinado y otra sobre las consistencias y
variaciones de las trayectorias de escritura a varias manos.

e) El estudio de las trayectorias de escritura de profesores en una institución
educativa focalizada.

En esta tesis el muestreo fue aleatorio, en futuros estudios se puede seleccionar a la población de
profesores en una institución educativa determinada y a sus producciones escritas, con el propósito
de identificar las variaciones, consistencias y desplazamientos en la escritura y reconocer la
producción académica de una institución, las características propias, y la perspectiva escritural de
los profesores y de la institución.

f) Estudios longitudinales de la escritura

El estudio de las trayectorias de escritura a lo largo de la vida de los autores, muestra cómo
las tendencias sociales, económicas y culturales promueven formas de escritura y permiten
comprender las diferencias en el proceso y la producción de textos a partir de los entornos en los
que se desarrollan. Estos estudios tienen como referencia los aportes de Brandt (2001) sobre las
trayectorias escriturales, y posibilitan la incorporación de elementos diferenciales en la forma de
escribir y en los procesos educativos, que buscan fortalecer la enseñanza de la escritura desde
perspectivas plurales y multidimensionales.

Los estudios sobre la escritura en la educación la abordan como un fenómeno complejo
que tiene características específicas en cada autor (Bazerman, 2013, 2018). Estos estudios pueden
generar cambios en el marco epistemológico a partir del cual se realizan los procesos de formación
en los distintos niveles de la educación para aportar nuevos enfoques que permitan reconocer la
manera en que los autores van creciendo a lo largo del tiempo, de las estrategias que emplean para
la proyección de los textos y para el mejoramiento de los usos que hacen de lo escrito en sus vidas
profesionales. Estos nuevos enfoques permiten reconocer la influencia de aspectos contextuales y
de las condiciones materiales que favorecen el escribir, lo que puede incidir en la toma de
decisiones a la hora de promover procesos escriturales y de evaluar la producción escritural en una
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institución determinada y desplazar los estudios enfocados a reconocer patrones estandarizados
hacia estudios particulares e individualizados desde los cuales se estudie la escritura como un
fenómeno dinámico y complejo.
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ANEXO 1. POLÍTICAS QUE INCIDEN EN LA PRODUCCIÓN ACADÉMICA EN COLOMBIA
AÑO

NOMBRE DEL DOCUMENTO

1990

Ley 29 de Ciencia y Tecnología, Colciencias crea la política de apoyo al fortalecimiento y
consolidación de los grupos y centros de investigación del país. Se proponen las
definiciones de grupo de investigación, centro de investigación, investigador, línea de
investigación y personas que participan en los procesos de investigación. (Colciencias,
2018 )

1991

Constitución política: artículo 71, el estado creará incentivos para las personas e
instituciones que desarrollen y fomenten la ciencia y la tecnología

1991

Colciencias inicia los procesos de convocatorias de grupos y centros de investigación. Se
realizan cinco convocatorias en la década del 90 para medir y conocer las actividades y
resultados de los grupos y centros de investigación del país.

1992

1995

1996

1996

1996

1998

Decreto 1444 de septiembre 3 de 1992, Por el cual se
dictan disposiciones en materia salarial y prestacional para los empleados públicos docentes
de las universidades
públicas del orden nacional. Bogotá
Decreto 60 de 1995 Por el cual se dictan disposiciones en materia salarial y prestacional
para los empleados
públicos docentes de las Universidades Públicas del Orden Nacional a que se refiere el
Decreto 1444 de 1992
Segunda convocatoria de Colciencias a grupos y centros de investigación con el propósito
de otorgar estímulos económicos para su fortalecimiento. Se inicia una política de apoyo
especial a las unidades de investigación.
Decreto 19 de 1996 por el cual se dictan disposiciones en materia salarial y prestacional
para los empleados públicos docentes de las Universidades Públicas del orden nacional a
que se refiere el Decreto 1444 de 1992.
Se crea el Sistema Nacional de Indexación y Homologación de Publicaciones
especializadas en Ciencia, Tecnología e Innovación, creado por Colciencias.
Se construye un escalafón para medir la producción de los grupos. Se diseñó el primer
modelo de medición de grupos de investigación.

AUTOR

CAMPO O SUJETO DE
APLICACIÓN

GRUPOS DE INVESTIGACIÓN E
INVESTIGADORES

CONGRESO DE LA
REPÚBLICA

POLÍTICA NACIONAL

GRUPOS DE INVESTIGACIÓN

MEN

PROFESORES

MEN

PROFESORES

GRUPOS DE INVESTIGACIÓN

MEN

PROFESORES

Colciencias. Informe
Publindex

REVISTAS

Colciencias

GRUPOS DE INVESTIGACIÓN

2000

2000

2002

2002

2002

2002
2003

2004

2006

2007

En Colciencias se introdujeron dos cambios en el modelo de medición de grupos. La
categoría A correspondió al primer décil del índice.
Se presenta el Indice Bibliográfico Nacional IBN - Publindex. Se desarrolla un formulario
digital para el registro de la información de las revistas por parte de los editores.
Redefinició de los marcos conceptuales del modelo. Desarrollo de estrategias e
instrumentos tecnológicos para llevar a cabo, de manera reproducible y estadísticamente
confiable, la obtención de datos sobre el comportamiento del capital humano, de los
recursos y de la comunidad de los grupos de investigación colombianos en las diferentes
áreas del conocimiento. Se incluyó la diferenciación entre grupos reconocidos y registrados.
Se adquirió la plataforma Scienti-Colombia, con dos sistemas de almacenamiento: Cvlac y
Gruplac. Proporciona información en tiempo real suministrada directamente por los
investigadores.
Por el cual se establece el régimen salarial y prestacional de los docentes de las
Universidades Estatales. Deroga las disposiciones anteriores.
Se implementa el Servicio Nacional de Indexación de Publicaciones Especializadas
Seriadas de Ciencia, Tecnología e Innovación - Publindex
Entró en funcionamiento el proceso de indexación. Se implementó el Sistema Nacional de
Indexación y Homologación de Publicaciones Especializadas en Ciencia, Tecnología e
Innovación.
Se introdujeron cambios menores en el modelo de medición de grupos de investigación. Lo
que se denominó índice ScientiCol. Se estableció el escalafón de grupos en A, B y C. Se
definieron los umbrales para los distintos tipos de producción de grupos de investigación,
incluyendo el umbral para calcular la producción anual de los grupos.
Actualización del escalafón de medición de grupos de investigación. Se incluyeron nuevos
productos en la valoración de resultados de las actividades de los grupos. Se modificó el
uso de productividad por producción anual.
REVISED FIELD OF SCIENCE AND TECHNOLOGY (FOS) CLASSIFICATION IN
THE FRASCATI
MANUAL. DIRECTORATE FOR SCIENCE, TECHNOLOGY AND INDUSTRY
COMMITTEE FOR SCIENTIFIC AND TECHNOLOGICAL POLICY. Organización para
la Cooperación y el Desarrollo Económicos

Colciencias

GRUPOS DE INVESTIGACIÓN

Colciencias. Informe
Publindex

REVISTAS

Colciencias

GRUPOS DE INVESTIGACIÓN E
INVESTIGADORES

Colciencias

INVESTIGADORES

MEN

PROFESORES

Colciencias

REVISTAS

Colciencias

REVISTAS

Colciencias

GRUPOS DE INVESTIGACIÓN

Colciencias

GRUPOS DE INVESTIGACIÓN

OECD

ÁREAS DE CONOCIMIENTO

2008

2008

2009

2009
2010
2013

Se diseñó un nuevo modelo basado en la ponderación de los productos resultados de
investigación del grupo de investigación. Se ampliaron las categorías para la clasificación
de los grupos por producción: A1, A, B, C y D. Documento Modelo de Medición de
Grupos de Investigación, Tecnológica o de Innovación del año 2008.

Conpes ( Consejo Nacional de Política Económica y Social ) 3582 POLÍTICA NACIONAL
DE CIENCIA, TECNOLOGÍA E INNOVACIÓN
Ley 1280 por el cual se confiere a Colciencias la dirección del sector encargado de
formular, orientar, dirigir, coordinar, ejecutar e implementar la política del Estado.
Se realiza una convocatoria para la clasificación de grupos de investigación.
640 CONVOCATORIA NACIONAL PARA EL RECONOCIMIENTO Y MEDICIÓN DE
GRUPOS DE INVESTIGACIÓN, DESARROLLO TECNOLÓGICO O DE INNOVACIÓN Y
PARA EL RECONOCIMIENTO DE INVESTIGADORES DEL SISTEMA NACIONAL DE
CIENCIA, TECNOLOGÍA E INNOVACIÓN.

Se tipificaron los integrantes de los grupos de investigación.

2014

Ajustes al modelo. Adaptación de la plataforma, Mejoras en el aplicativo, inclusión de los productos
Tipo Top y Tipo A. Protocolos de verifcación de productos. Ajuste a las categorías de investigadores.
Proceso dirigido a residentes en Colombia, con aval de la institución (pág. 26)

2014
2015

GRUPOS DE INVESTIGACIÓN

Colciencias

GRUPOS DE INVESTIGACIÓN

Departamento
Nacional de
Planeación

POLÍTICA NACIONAL

Colciencias

POLÍTICA NACIONAL

Colciencias

GRUPOS DE INVESTIGACIÓN

Colciencias

GRUPOS DE INVESTIGACIÓN E
INVESTIGADORES

Colciencias

GRUPOS DE INVESTIGACIÓN E
INVESTIGADORES

Colciencias

GRUPOS DE INVESTIGACIÓN E
INVESTIGADORES

COLCIENCIAS

INVESTIGADORES

COLCIENCIAS

REVISTAS

COLCIENCIAS

INVESTIGADORES

Colciencias

INVESTIGADORES

COLCIENCIAS

REVISTAS

Se realiza una convocatoria para la clasificación de grupos de investigación.

2013

2014

Colciencias

Los criterios de reconocimiento de investigadores para la Convocatoria 693 de 2014, se encuentran
especificados en el Documento conceptual que se puede consultar en el siguiente
Documento guía del Servicio Permanente de Indexación de
Revistas de Ciencia, Tecnología e Innovación Colombianas
Los criterios de reconocimiento de investigadores para la Convocatoria 737 de 2015, se encuentran
especificados en el Documento conceptual que se puede consultar en el siguiente vínculo

2016
Ajustes al modelo. Criterios de reconocimiento de investigadores asociados, los relacionados con
producción mínima de CTeI. Eliminación de la categoría D en la medición de grupos. Ajustes a las
vigencias de categorías de grupos e investigadores.

2016

RESOLUCIÓN 0790 - Política nacional para mejorar la calidad de las publicaciones
científicas nacionales y el Modelo de clasificación de revistas PUBLINDEX

2016

Convocatoria 768 para indexación de revistas Científicas Colombianas Especializadas.

2016
2017
2017
2017
2017
2017

POLÍTICA NACIONAL PARA MEJORAR EL
IMPACTO DE LAS PUBLICACIONES
CIENTÍFICAS NACIONALES
Medición de grupos e investigadores.
Modelo de clasificación de revistas nacionales
Cambios en el modelo
15 de septiembre se publicaron los resultados de la convocatoria
Documento de actualizacion de los sistemas de indexacion y resumen

2017

COLCIENCIAS

REVISTAS

COLCIENCIAS

REVISTAS

COLCIENCIAS
COLCIENCIAS
COLCIENCIAS
COLCIENCIAS
COLCIENCIAS

GRUPOS E INVESTIGADORES
REVISTAS
REVISTAS
REVISTAS
REVISTAS

Los criterios de reconocimiento de investigadores para la Convocatoria 737 de 2015, se encuentran
especificados en el Documento conceptual que se puede consultar en el siguiente vínculo

COLCIENCIAS

INVESTIGADORES

COLCIENCIAS

GRUPOS E INVESTIGADORES

2018

Ajustes en el modelo, se incorporaron 8 nuevos productos y se agregaron 20 nuevos
subtipos de productos, se incluyeron subtipos como regulaciones, normas, reglamentos o
legislaciones. Se incluyeron homologaciones para la clasificación de grupos, investigadores
del sector no universitario. Se incluyeron productos: notas científicas, poblaciones
mejoradas de razas pecuarias, colección científica, registro cientifico, producto
nutracéutico, protocolos de vigilancia epidemiológica, conceptos técnicos, nuevas
secuencias genéticas.

2018

Modelo de clasificación de revistas publindex

COLCIENCIAS

REVISTAS

COLCIENCIAS

REVISTAS

2018
2018

Resolución 1202 de 2018 por la cual se ordena la apertura de la convocatoria para la
indexación de revistas
833 - Modelo de medición de grupos de investigación, desarrollo tecnológico o de
innovación y de reconocimiento de investigadores del sistema nacional de ciencia,
tecnología e innovación

GRUPOS DE INVESTIGACIÓN E
INVESTIGADORES

ANEXO 2. Análisis consolidado de aspectos emergentes
PI1.

PI2.

PI3.

PI4

PI5

PI6

Norma empleada

Norma empleada

Norma empleada

Norma empleada

Norma empleada

Norma empleada

Palabras clave

Palabras clave

Palabras clave

Palabras clave

Palabras clave

Palabras clave

Estructura

Estructura

Estructura

Estructura

Estructura

Estructura

Referencias

Referencias

Referencias

Referencias

Referencias

Referencias

Resumen

Resumen

Resumen

Resumen

Resumen

Resumen

PI7

PI8

Norma empleada

Norma
empleada

Palabras clave

Palabras clave

Estructura

Estructura

Referencias

Referencias

PI9

Estructura
Referencias

Características
del resumen

ASPECTOS FORMALES: ESTRUCTURA-METODOLÓGICOS

Formas de presentar la información
Característica en los títulos.
Voz narradora

Voz narradora

Voz narradora

Voz narradora

Voz narradora

Voz narradora

Notas al pie

Forma de
argumentar
Notas al pie

Notas al pie

Voz narradora

Voz narradora

Notas al pie

Expresiones que
hacen énfasis
Conclusiones

Conclusiones

Conclusiones
Introducción
Forma de desarrollar
los argumentos
Gráficos

Uso de gráficos,
viñetas

Fuente de datos
empleados

Fuente de datos
empleados

Crítica
Tipo de datos

Tipo de datos

Tipo de datos

Fuente de datos
empleados

Fuente de datos
empleados

Fuente de datos
empleados

Fuente de datos
empleados

Hipótesis de trabajo
Origen del artículo

Origen del artículo
Presenta
experiencia en el
sector
Proceso de
investigación

Tipo de datos

Población
Cierre

Cierre

Cierre

Expone la
problemática en el
contexto de la
disciplina
Contenido temático

Cierre

Contexto temporal
del problema

Interacción con el
lector

Interacción con el
lector

Cierre

Contenido
temático

Contenido temático

Cierre

Cierre

Cierre

Expone la
problemática en el
contexto de la
disciplina

Contenido temático Contenido temático Contenido temático

Contexto

Cierre

Epígrafe
Interacción con el
lector

Interacción con el
lector

Interacción con el
lector

Epígrafe

Interacción con el
lector

Planteamiento del problema
Aporte
Propuesta

Propuesta

Desafío

Recomendación
Postura

Postura

ASPECTOS DISCURSIVOS

Pregunta que
aborda
Contexto de la
Pregunta que aborda reflexión, pregunta
de investigación.

Recomendación

Recomendación

Recomendación

Postura de
carácter
propositivo

Postura

Postura

Vocación política del
trabajo
Contexto de la
Contexto de la
Contexto de la
reflexión, pregunta de
reflexión,
reflexión, pregunta de
investigación.
pregunta de
investigación.
investigación.

Contexto de la
reflexión,
pregunta de
investigación.

Reflexiones
Desarrollo de
conceptos

Desarrollo de
conceptos

Desarrollo de
conceptos

Desarrollo de
conceptos

Desarrollo de
conceptos

ASPEC

Presenta la corriente
teórica que va a
desarrollar, autores

Presenta la
corriente filosòfica
que va a desarrollar,
autores

Confirma la teoría
Generalizaciones

Generalizaciones

Manejo de la
teoría - forma
de presentar los
argumentos.

Enlace de la
argumentación y
conexión del
documento

Definición de
conceptos

Generalización como
punto de partida

Tesis

Aplica conceptos

Uso del lenguaje no
formal
Pregunta inicial
busca una
definición
Lugar teórico
de enunciación.

SITUACIÓN
COMUNICATIVA

Confirma la
teoría
Premisa inicial
Propósito

Tipo de artículo

Tipo de artículo

Tipo de artículo.

Figuras literarias

Tipo de artículo.
Figuras literarias

Explica la razón de la
hipótesis
Categorizaciones
Agradecimientos

Categorizaciones

Categorizaciones
Agradecimientos

Categorizaciones

Categorizaciones

Anexo 3. Politicas que inciden en la producción académica en Colombia
N

AÑO

N°CONVOCATOR
IA COLCIENCIAS

1

1990

N/A

2

1991

N/A

3

1991

NOMBRE DEL
DOCUMENTO
Ley 29 de Ciencia y
Tecnología,
Colciencias crea la
política de apoyo al
fortalecimiento y
consolidación de los
grupos y centros de
investigación del
país. Se proponen las
definiciones de grupo
de investigación,
centro de
investigación,
investigador, línea de
investigación y
personas que
participan en los
procesos de
Constitución política:
artículo 71, el estado
creará incentivos
para las personas e
Colciencias inicia los
procesos de
convocatorias de
grupos y centros de
investigación. Se
realizan cinco

AUTOR

COMENTARIOS

CATEGORIA

CAMPO O
SUJETO DE
APLICACIÓN

N/A

N/A

N/A

N/A

CONGRESO
DE LA
REPÚBLICA

N/A

CONGRESO DE LA
REPÚBLICA

N/A

4

5

1992

1995

N/A

Decreto 1444 de
septiembre 3 de
1992, Por el cual se
dictan disposiciones
en materia salarial y
prestacional para los
empleados públicos
docentes de las
universidades
públicas del orden
nacional. Bogotá

Decreto 60 de 1995
Por el cual se dictan
disposiciones en
materia salarial y
prestacional para los
empleados
públicos docentes de
las Universidades
Públicas del Orden
Nacional a que se
refiere el Decreto
1444 de 1992

MEN

En el artículo 5 se desarrolla
todo lo relacionado con los
puntos por productividad
académica. La descripción
dice así: cuando en la
REGULACIÓN
producción científica,
técnica, artística, humanística SALARIAL PROFESORES
UNIVERSITARIOS U
y pedagógica los docentes
PUBLICAS
acrediten su vinculación a la
universidad respectiva y den
crédito o mención a ella...En
esta clasificación se
mencionaba la productividad
pedagógica y libros de texto.

PROFESORES

MEN

Se muestra como derogado
en 1996.

REGULACIÓN
SALARIAL PROFESORES
UNIVERSITARIOS U
PUBLICAS

PROFESORES

6

7

1996

Segunda
convocatoria de
Colciencias a grupos
y centros de
investigación con el
propósito de otorgar
estímulos
económicos para su
fortalecimiento. Se
inicia una política de
apoyo especial a las
unidades de
investigación.

1996

Decreto 19 de 1996
por el cual se dictan
disposiciones en
materia salarial y
prestacional para los
empleados públicos
docentes de las
Universidades
Públicas del orden
nacional a que se
refiere el Decreto
1444 de 1992.

N/A

8

1996

N/A

9

1998

N/A

10

2000

N/A

11

2000

N/A

Se crea el Sistema
Nacional de
Indexación y
Homologación
Se construye unde
escalafón para medir
la producción de los
grupos.
Se diseñó
En
Colciencias
se el
introdujeron dos
cambios en el modelo
de medición
Se
presenta eldeIndice
Bibliográfico
Nacional IBN Publindex. Se

N/A

REGULACIÓN
SALARIAL PROFESORES
UNIVERSITARIOS U
PUBLICAS

PROFESORES

Colciencias.
Informe
Publindex

N/A

CREACIÓN DEL
SISTEMA NACIONAL DE
INDEXACIÓN

REVISTAS

N/A

N/A

N/A

N/A

INDICE BIBLIOGRÁFICO
NACIONAL

REVISTAS

MEN

Colciencias.
Informe
Publindex

12

2002

N/A

13

2002

N/A

14

2002

N/A

15

2002

N/A

16

2003

N/A

Redefinició de los
marcos conceptuales
del modelo.
Desarrollo de
estrategias e
instrumentos
tecnológicos
Se adquirió lapara
plataforma ScientiColombia, con dos
sistemas de
almacenamiento:
Por el cual se
establece el régimen
salarial y prestacional
de los docentes de las
Se implementa el
Servicio Nacional de
Indexación de
Publicaciones
Especializadas
Seriadas de Ciencia,
Tecnología e
Innovación Publindex
Entró en
funcionamiento el
proceso de
indexación. Se
implementó el
Sistema Nacional de
Indexación y
Homologación de
Publicaciones
Especializadas en
Ciencia, Tecnología
e Innovación.

GRUPOS DE
INVESTIGACIÓN

N/A

N/A

MEN

Se incorpora el término
revistas especializadas y la
tipología de revistas A, A2,
B y C, la puntuación que se

N/A

N/A

REGULACIÓN
SALARIAL PROFESORES
UNIVERSITARIOS U
PUBLICAS

PROFESORES

N/A

N/A

IMPLEMENTACIÓN DEL
SERVICIO NACIONAL
DE INDEXACIÓN

REVISTAS

Colciencias

N/A

SERVICIO NACIONAL
DE INDEXACIÓN

REVISTAS

Se introdujeron
cambios menores en
el modelo de
medición de grupos
de investigación. Lo
que se denominó
índice ScientiCol. Se
estableció el
escalafón de grupos
en A, B y C. Se
definieron los
umbrales para los
distintos tipos de
producción de grupos
de investigación,
incluyendo el umbral
para calcular la
producción anual de
los grupos.

17

2004

18

2005

Jorge Hirsh crea el
índice H.

2006

Actualización del
escalafón de
medición de grupos
de investigación. Se
incluyeron nuevos
productos en la
valoración de
resultados de las
actividades de los
grupos. Se modificó
el uso de
productividad por
producción anual.

19

N/A

N/A

N/A

N/A

20

21

2006

2007

N/A

De acuerdo con los
registros
en el CvLAC
(Currículum Vitae
Latinoamericano y
del Caribe), en el
2006, 10.634

REVISED FIELD
OF SCIENCE AND
TECHNOLOGY
(FOS)
CLASSIFICATION
IN THE FRASCATI
MANUAL.
DIRECTORATE
FOR SCIENCE,
TECHNOLOGY
AND INDUSTRY
COMMITTEE FOR
SCIENTIFIC AND
TECHNOLOGICAL
POLICY.
Organización para la
Cooperación y el
Desarrollo
Económicos

DNP

OECD

Para ser competitivo en un
mundo basado en la
innovación, Colombia
requiere
aumentar su ritmo de
producción de conocimiento,
lo que implica contar con un

RESULTADOS DE
REGISTROS DE
INVESTIGADORES

NÚMERO DE
INVESTIGADORES
EN COLOMBIA

CLASIFICACI{ON DE
ÁREAS DE
CONOCIMIENTO

ÁREAS DE
CONOCIMIENTO

22

2007

23

2008

24

2008

25

2009

26

2009

N/A

N/A

N/A

Se conforma un
comité de expertos
para la revisión del
modelo por
recomendación de las
instituciones de
educación superior y
el MEN, se cambia el
concepto de
producción por el de
productividad para la
construcción del
Índice ScientiCol.
Se diseñó un nuevo
modelo basado en la
ponderación de los
productos resultados
de investigación del
Se realiza una
convocatoria para la
clasificación de
grupos de
Conpes ( Consejo
Nacional de Política
Económica y Social )
3582 POLÍTICA
Ley 1280 por el cual
se confiere a
Colciencias la
dirección del sector
encargado de
formular, orientar,
dirigir, coordinar,
ejecutar e
implementar la
política del Estado.

N/A

N/A

N/A

N/A

N/A

N/A

N/A

N/A

POLÍTICA NACIONAL

POLÍTICA
NACIONAL

POLÍTICA NACIONAL

POLÍTICA
NACIONAL

El apoyo a la investigación
Departamento
en universidades, centros, y
Nacional de
grupos de investigación,
Planeación
durante

N/A

N/A

27

2010

N/A

28

2010

N/A

29

2013

30

2013

640

Se realiza una
convocatoria para la
clasificación de
grupos de
investigación.
2010 - 2012: se
construyó un nuevo
instrumento de
medición para los
grupos de
investigación que
evolucionó hasta la
incorporación de
nuevos productos.
Variables centrales
de discusión:
definición de grupo
de investigación,
integrantes de los
grupos de
investigación,
incorporación de
nuevos productos
resultados de
investigación,
ponderaciones
relativas de los
productos de
investigación,
visibilidad de los
productos, proyectos
y líneas de
investigación,
ventanas de

640
CONVOCATORIA
NACIONAL PARA EL
RECONOCIMIENTO
Y MEDICIÓN DE
GRUPOS DE
Se tipificaron los
integrantes de los

N/A

N/A

N/A

N/A

N/A

N/A

N/A

N/A

COLCIENCIAS

Se encuentra una de las
clasificaciones de las
GRUPOS DE
actividades de los grupos de
INVESTIGACIÓN E
investigación en la que se
INVESTIGADORES
encuentran los artículos y
libros: productos resultado

La ACOFARTES,
ACFA, RAD,
presentaron
ante
Ajustes al modelo.

31

2013

32

2014

N/A

33

2014

693

34

35

2014

2015

737

Adaptación de la
plataforma, Mejoras en
el aplicativo, inclusión
de los productos Tipo
Los criterios de
reconocimiento de
investigadores para la
Convocatoria 693 de
2014, se encuentran
especificados en el
Documento conceptual
que se puede consultar
en el siguiente
Documento guía del
Servicio Permanente de
Indexación de
Revistas de Ciencia,
Tecnología e
Innovación
Colombianas
Los criterios de
reconocimiento de
investigadores para la
Convocatoria 737 de
2015, se encuentran
especificados en el
Documento conceptual
que se puede consultar
en el siguiente vínculo

N/A

N/A

N/A

N/A

COLCIENCIAS

N/A

N/A

INVESTIGADORES

COLCIENCIAS

N/A

N/A

REVISTAS

N/A

INVESTIGADORES

Criterios de valoraciòn de las
revistas relacionados con la
evaluación de su gestión
COLCIENCIAS
editorial, calidad de
contenido, nivel de citación,
regularidad y accesibilidad.

36

37

38

39

N/A

N/A

2016

RESOLUCIÓN 0790
- Política nacional
para mejorar la
calidad de las
Criterios relacionados con la
publicaciones
gestión editorial, visibilidad
COLCIENCIAS
científicas nacionales
e impacto de las
y el Modelo de
publicaciones.
clasificación de
revistas
PUBLINDEX

N/A

REVISTAS

2016

768

Convocatoria 768
para indexación de
revistas Científicas
Colombianas
Especializadas.

COLCIENCIAS

N/A

REVISTAS

N/A

POLÍTICA
NACIONAL PARA
MEJORAR EL
IMPACTO DE LAS
PUBLICACIONES
CIENTÍFICAS
NACIONALES

COLCIENCIAS

2016

2016

N/A

Ajustes al modelo.
Criterios de
reconocimiento de
investigadores
asociados, los
relacionados con
producción mínima de
CTeI. Eliminación de la
categoría D en la
medición de grupos.
Ajustes a las vigencias
de categorías de grupos
e investigadores.

N/A

N/A

N/A

REVISTAS

40

2017

781

Medición de grupos e
investigadores.

41

2017

N/A

Modelo de
clasificación de
revistas nacionales

COLCIENCIAS

N/A

N/A

REVISTAS

42

2017

N/A

Cambios en el
modelo

COLCIENCIAS

N/A

N/A

REVISTAS

N/A

15 de septiembre se
publicaron los
resultados de la
convocatoria

COLCIENCIAS

246 revistas A1 (1), A2( 12),
B (110), C (123)

N/A

REVISTAS

N/A

Documento de
actualizacion de los
COLCIENCIAS
sistemas de
indexacion y resumen

N/A

N/A

REVISTAS

N/A

Los criterios de
reconocimiento de
investigadores para la
Convocatoria 737 de
2015, se encuentran
especificados en el
Documento conceptual
que se puede consultar
en el siguiente vínculo

43

44

45

2017

2017

2017

COLCIENCIAS

INVESTIGADORES

46

2018

47

2018

48

2018

49

2018

833

Ajustes en el modelo,
se incorporaron 8
nuevos productos y
se agregaron 20
nuevos subtipos de
productos, se
incluyeron subtipos
como regulaciones,
normas, reglamentos
o legislaciones. Se
incluyeron
homologaciones para
la clasificación de
grupos,
investigadores del
N/A
sector no
universitario. Se
incluyeron productos:
notas científicas,
poblaciones
mejoradas de razas
pecuarias, colección
científica, registro
cientifico, producto
nutracéutico,
protocolos de
vigilancia
epidemiológica,
conceptos técnicos,
Modelo de
El objetivo es: "Evaluar la
COLCIENCIAS calidad de las revistas
clasificación de
revistas
publindex
científicas
nacionales,
Resolución
1202 de
Se considera
a las revistas
2018 por la cual se
cientìficas como un
COLCIENCIAS
ordena la apertura de
instrumento para la
la convocatoria
divulgación, acceso y
833
- Modelo depara
medición de grupos
N/A
N/A
de investigación,
desarrollo

N/A

N/A

REVISTAS

REVISTAS

N/A

GRUPOS DE
INVESTIGACIÓN E
INVESTIGADORES

Anexo 4. Variaciones política pública que incide en la escritura de artículos de investigación

DOCUMENTO

VARIACIONES

N/A

Decreto 1279 de junio 19 de
2002 por el cual se establece
el régimen salarial y
prestacional de los docentes
de las universidades estatales.

CATEGORÍAS DE
ANÁLISIS

N/A

ENFOQUE DE LA
POLÍTICA - LIBROS

LIBROS DERIVADOS DE
INVESTIGACIÓN: Desarrollo
completo de una temática, capaz Reconocimiento a los artículos publicados en
de garantizar la unidad de la
revistas especializadas, así
obra.

N/A

N/A

c.2. Adecuada fundamentación
teórica con respecto al tema
tratado.
c.3. Tratamiento metodológico
del tema propio de las
producciones académicas y

N/A

N/A

c.4. Aportes y reflexión personal
de los investigadores.

N/A

N/A

N/A

N/A

ENFOQUE DE LA POLÍTICA REVISTAS

c.5. Pertinencia y calidad de las
fuentes y de la bibliografía
empleada.

c.6. Carácter inédito de la obra.

Por trabajos, ensayos, artículos de carácter
científico, técnico, artístico, humanístico o
pedagógico publicados en revistas del tipo A,
A2, B y C. (15, 12, 8 y 3 puntos).

CATEGORÍAS DE
ANÁLISIS

Aspectos de contenido

Aspectos de contenido:
fundamentación teórica,
metodológica

N/A

Aportes personales,

N/A

Criterios de calidad:
pertinencia y calidad de las
fuentes.

N/A

Aspectos éticos: carácter
inédito.

de las universidades estatales.

N/A

N/A

2003 Entra en funcionamiento
el proceso de indexación.
Servicio de Indexación de
Publicaciones Seriadas de
CTeI en Colombia. Indice
Bibliográfico Nacional IBN Publindex

Documento Conpes 3582.
Política Nacional de Ciencia y
Tecnología de 2006

N/A

c.7. Grado de divulgación
regional, nacional o
internacional.

N/A

Aspectos de circulación y
divulgación: grado de
divulgación regional, nacional
e internacional.

N/A

c.8. Proceso de edición y
publicación serio a cargo de una
editorial de reconocido prestigio
en el nivel nacional
o internacional y con un tiraje
apropiado.
c.9. Tener número de

N/A

Aspectos procedimentales:
proceso de edición y
publicación.

N/A

N/A

N/A

Fichas bibliográficas para cada uno de los
documentos: descriptores temáticos, autores,
fechas de publicación, títulos de los artículos,
consulta del texto completo del artículo.

N/A

N/A

N/A

Desarrollo de una plataforma informática para
registrar la información de las revistas y sus
Estrategias
contenidos.

Aspectos de forma. Estrategias
para recopilar la información.

N/A

N/A

N/A

Para ser competitivo en un mundo basado en la
innovación, Colombia requiere
Metas para cumplir con las
aumentar su ritmo de producción de
exigencias globales.
conocimiento, lo que implica contar con un
grupo
significativo de personas dedicado a

N/A

N/A

N/A

Artículo de investigación: se entiende a la
producción original o inédita. (32)

N/A

N/A

N/A

Artículo de investigación: Publicada en revista
de contenido científico, tecnológico o
Lugar de la publicación.
académico.

Aspectos éticos: carácter
inédito.

2013 MODELO DE
MEDICIÓN DE GRUPOS DE
INVESTIGACIÓN,
DESARROLLO
TECNOLÓGICO E
INNOVACIÓN

N/A

N/A

N/A

Artículo de investigación: Producto de
Aspectos de contenido
procesos de investigación, reflexión o revisión

N/A

N/A

N/A

Artículo de investigación: que haya sido objeto
de evaluación por pares y avalado por estos
Procedimientos de evaluación
como un aporte significativo al área.

N/A

N/A

N/A

Productos tipo Top. Tipos de artículos: A1,
A2, B, C Y D.

Clasificación de los artículos.

Índices de citación.

N/A

N/A

N/A

Los A1, A2, B, C publicados en índices
bibliográficos de citaciones ISI, SCI, SSCI O
Scopus. Artículos D en los índices
referenciados en el SIR.

N/A

N/A

N/A

Estos índices se caracterizan por garantizar la
calidad científica de la política editorial de la
revista,

Calidad científica de la revista.

N/A

N/A

N/A

gestión de citas que calcula métricas de la
visibilidad e impacto de la revista.

Citación

Homologación de revistas a los
índices bibliográficos
citacionales ISI - Scopus Elsevier.

Aspectos éticos: carácter
inédito.

N/A

N/A

N/A

los artículos publicados en revistas indexadas
en los ìndices bibliográficos citacionales ISI o
Scopus, la categoría se asignará de acuerdo
con el cuartil que ocupe la revista. Q1-A1, Q2A2, Q3-B, Q4-C

N/A

N/A

N/A

Libro resultado de investigaciòn: publicación
inédita

N/A

N/A

N/A

, resultado de investigación

N/A

N/A

N/A

que en dos o más procesos de evaluación por
pares académicos ha sido seleccionada por sus Procedimientos de evaluación
cualidades científicas

N/A

N/A

N/A

como un documento que hace un aporte
significativo al estado del arte de un área
específica de conocimiento

Aportes a la investigación.

N/A

N/A

N/A

y da cuenta del proceso de investigación.

Proceso de investigación.

N/A

N/A

N/A

ha pasado por procedimientos editoriales que
dan cuenta de su normalización bibliográfica y Normalización bibliográfica
su disponibilidad.

N/A

Productos resultado de generación de nuevo
conocimiento A1, A2, B y C. Artículos de
investigación D.

N/A

Libros resultado de investigación, Capítulos en
Clasificación de los libros.
libro resultado de investigación.

N/A

Productos tipo Top. Tipos de artículos: A1,
A2, B, C Y D.

Estrategias.
Clasificación de
2014-MODELO DE
Se incorporan tipos de
investigadores por
MEDICIÓN DE GRUPOS DE investigadores y requisitos por
ubicación de las
INVESTIGACIÓN,
tipo. Requisitos de
publicaciones.
DESARROLLO
investigador senior: 10
TECNOLÓGICO O DE
productos tipo Top o tipo A en
INNOVACIÓN Y DE
los últimos 10 años.
RECONOCIMIENTO DE Investigador asociado 2
INVESTIGADORES DEL productos de nuevo
SISTEMA NACIONAL DE conocimiento tipo A.
CIENCIA, TECNOLOGÍA E Investigador junior: 1 producto
INNOVACIÓN
de nuevo conocimiento tipo A.

2016_Experiencias en
evaluación. Colciencias

Primeros estudios de impacto a
partir de la cienciometría, los Valoración de impacto.
Cienciometría
análisis econométricos y
bibliométricos. En estos

N/A

Propósito de la publicación.

Estrategias: Clasificación de
los artículos.

Clasificación de las revistas

Avance de nuevas tecnologias
de la información y la
comunicación ha facilitado el
acceso al conocimiento, la
interacción y la colaboración
Proceso de calificación y
clasificación de revistas ha
cambiado, gracias al uso de
nuevas tecnologías y
normalización en los procesos
Los estudios de impacto
generan resultados en cuanto a
número de artículos realizados
por autores que hayan recibido
2000- Se desarrolla un
formulario digital para el
registro de la información de
las revistas por parte de los
2003 - Se implementó el
Sistema Nacional de
Indexación y Homologación
de Publicaciones
Especializadas en Ciencia,
Cambios en los procesos, la
anterior se hacía a través de
dos actualizaciones al año y
ahora se hace a partir de una
convocatoria y con términos de
Se incorporó una construcción
conceptual en la política y en
el modelo. Se actualizó el
portal, se redefinieron los
Objetivo 1. aumentar las
publicaciones de los
investigadores nacionales en
revistas científicas
incluidas
Estrategia
1.2. Dinamizar
e

Nuevas tecnologías

N/A

Nuevas tecnologías,
normalización de los
procesos.

N/A

Valoración de impacto.
Cienciometría

N/A

Publindex es un referente de la dinámica
investigativa nacional y es uno de los más
importantes procesos que se lleva a cabo en la Estrategia de estratificación.
entidad. Su implementación ha permitido el
fortalecimiento y reconocimiento de las
Optimizar los recursos para aumentar la
presencia de los investigadores nacionales en
los currículos científicos mundiales como por Estrategia de estratificación.
buscar una mayor divulgación y repercusión de
su trabajo.

N/A
Implementación de
estrategia para integrar
la información de
consulta, contenidos y
categorización.

N/A

Regulación por
procesos
administrativos.

N/A

Procedimientos.

N/A

Estrategias escritura en
inglés.

N/A

2017 - Informe de la
convocatoria para indexación incrementar la participación de
Estrategia. Escritura en
de revistas colombianas
investigadores nacionales en
redes internacionales.
Especializadas - Publindex
proyectos de investigación con
pares internacionales. Acción

N/A

A pesar de que se han fortalecido las
comunidades acadèmicas nacionales se tiene
un bajoo porcentaje en el impacto de las
revistas especializadas.
con el fin de ajustar los estàndares de calidad
cientìfica y editorial e incrementar el impacto
de las publicaciones científicas nacionales se
creó el modelo de clasificación de revistas del
2016.

Criterios de la fase II. Validación del proceso
de evaluación y visibilidad.
1.
El porcentaje de autores de la institución
editora es igual o menos a 50%.

Concepciones.

Concepciones, Estándares de
calidad y aumento en el
impacto.

Concepciones: 1. Supone
trabajo en red y apertura.
Supone que a travès de las
revistas se rompen las

2017 - Informe de la
convocatoria para indexación
de revistas colombianas
Especializadas - Publindex
Objetivo 2. Fomentar acciones
para fortalecer capacidades de
investigadores nacionales.
Acción 1. Mejorar la calidad
de los manuscritos y la
selección de revistas para
Objetivo 3. aumentar la
presencia de revistas
científicas nacionales en los
índices citacionales y bases de
datos con alto impacto
científico. Acción 3.1.2.
Incorporar criterios de
medición con estándares
internacionales que
demuestren robustez,
confiabilidad y captura de las
diferencias en las dinámicas de

Estrategia. Mejorar la
calidad de los
manuscritos.

Concepción. La
bibliometría como
ciencia especializada
en los temas de la
escritura. El
compromiso
institucional con las
revistas.

N/A

2. El editor publica como máximo un artículo Concepciones. Ver el papel del
al año en la revista que edita.
editor.

N/A

3. Al menos el 80% de los miembros del
comité editorial / científico tienen filiación
externa a la entidad editora. En el 2018 será de
79% en el 2019 serà del 80% 4. Al menos el
Concepciones. Categorización50% de los miembros del comitè editorial o
calidad.
científico son reconocidos por Colciencias o
tienen un título de posgrado y un índice H 5
mayor a 2.. En el 2017 y 2018 se suspende su
aplicaciòn, en el 2019 serà del 50%

N/A

N/A

N/A

PoP: publish or perish:
software que permite analizar
las citas recibidas por una
revista a partir de lo registrado
Transición de un modelo
centrado en criterios
editoriales a un modelo
centrado en la valoración del
impacto.
Se incorpora el índice H. Para
medir el impacto de las
revistas nacionales y
Criterios. transición de
gestión editorial a impacto,
valoración del impacto

Herramientas.

N/A

Valoración de impacto.

N/A

Valoración de impacto.

N/A

Estrategias. Gestión
editorial, evaluación e
impacto.

N/A

4. Al menos el 60% de los pares evaluadores Concepciones. Imparcialidad,
no pertenecen al comité científico - editorial ni Objetividad en la evaluación
a la entidad editora. Para el 2019 será del
porque no hay intereses
Causas de los bajos niveles de impacto de las
revistas: incumplimiento a criterios de
formalidad, barreras idiomáticas, falencias en
Visibilidad internacional: la revista cumple
alguna de las siguientes condiciones: estas
incluida en al menos un IBC, o IB, en una base Concepciones. Normalización.
bibliográfica con comité científico de
selección. SIR.
Valor de los cuartiles en los que se ubicaron
las revistas, en ciencias sociales y humanas
está en 22, y tiene 22 revistas en la categoía B.
Y el mayor número en C, con un total de 16.
Propósito de las revistas: validar y dar a
conocer los resultados de procesos de
investigación. Identificar antecedentes de
investigación y otorgar prestigio a los
investigadores. "Las revistas científicas
Revistas con estándares de calidad, visibilidad
e impacto, convocan a comunidades más
amplias y la contribución de los trabajos es
la implementación de este modelo, permite
contar con una clasificación de revistas
científicas en el país, la cual se basa en la

Clasificación.

Concepciones

Concepciones
Concepciones: fortalecer la
comunidad científica.

Las políticas para regular la asignación salarial
de profesores de los 90 ya incorporaban
Concepciones:
elementos para la internacionalización de la
internacionalización de la
producción científica, lo que se complementó y producción científica.
moduló con las políticas emitidas en el

Calidad científica, editorial,
documental, estabilidad y
visibilidad

Concepciones.
Criterios de calidad de
una revista.

N/A

Resultado de haber apropiado
las políticas-técnicas de
calidad permeó el SNCTeI y
ha contribuido a la

Estrategias. Políticotécnicas. ES
IMPORTANTE
ANALIZAR EL

N/A

N/A

N/A

El proceso de globalización
está presente en el ámbito
científico y en particular el
desarrollo acelerado delas
nuevas tecnologías de la
información que ha facilitado
el acceso al nuevo
conocimiento a nivel mundial,
a la interacción y colaboración
internacional entre
investigadores, al incremento
de las coautorías y a la
creación y consolidación de
redes.

Concepciones.
Globalización,
desarrollo de las
tecnologías, incremento
de las coautorías y el
acceso a redes.

N/A

N/A

N/A

Paso de un modelo centrado
en criterios editoriales a un
modelo centrado en el índice
de citación.

Estrategias. Índice de
citación.

N/A

Reconoce las diferencias de
cada área del conocimiento.

Diferencias de cada
área del conocimiento.

N/A

N/A

N/A

Índice H permite ampliar
significativamente el universo
de fuentes académicas de
citaciones y contribuye a
reducir las limitaciones de los
ìndices citacionales clásicos

2018 - Modelo de
clasificación de revistas
científicas

Estrategias. Ampliar
los índices citacionales.
Concepciones. Una
comunidad globalizada,
deslocalizada.
Concepciones. Se
La valoración debe reconocer entiende que cada área
las dinámicas diferenciadas de de conocimiento debe
cada área de conocimiento.
tener una valoración
diferenciada.
Acceso abierto. Incorporación
Estrategias. Para
de métricas alternas. Permiten
incrementar el índice
un mejor balance entre las
citacional de las
citaciones originadas en
revistas.
acceso abierto y las que no lo
Concepción. La
institución se encuentra
comprometida con el
proceso editorial. Es
interesante ver que esta
concepción impulsa el
Política de editorial
respaldo de la
institucional.
institucional hacia el
modelo de publicación
de las revistas, ya se ha
visto que es un
esfuerzo de unos
cuantos solamente.
Estrategias y
concepciones. Se
entiende que
Visibilidad internacional.
encontrarse en los
Cómo se incluye la revista en
índices citacionales es
los distintos índices
signo de prestigio y
citacionales. Con lo cual se
reconocimiento. Esta es
incrementa la aceptación de la
una forma de encontrar
revista en la comunidad
reconocimiento por
científica.
parte de la comunidad
académica
internacional.

N/A

Gestión editorial y visibilidad como condición
Estrategias.
de las revistas.

N/A

N/A

N/A

N/A

N/A

N/A

N/A

N/A

N/A

N/A

Gestión editorial. Modo de concebir los
asuntos relacionados con la selección,
evaluación, publicación y distribución de los
manuscritos editados.

Estrategias. Valoración de los
procedimientos que se llevan a
cabo en las revistas. Lo
relacionado con la escritura, se
encuentra en esta primera fase,
con la selección y evaluación
de los artículos.

Política publindex

N/A

Fase II. Filiación institucional de los autores,
sin superar el máximo nivel de endogamia.
Editores. Puede publicar un artículo al año.
Comité editorial científico, evaluadores.

Concepciones. Se
considera que el
impacto de una revista
está en el número de
Impacto. Indicador cuantitativo citaciones que tienen
que permite categorizar y
sus artículos. Esto lleva
comparar las revistas en cada una necesidad de
una de las disciplinas, de
revisar la relación de la
acuerdo con el número de citas revista como
que éstas reciben en un
instrumento y su
determinado periodo.
impacto dentro de la
comunidad, cómo ésta
hace máquina con lo
que se hace en la
comunidad.

Roles. Se seleccionan los
autores por su afiliación
institucional y se determina la
manera de participar en el
proceso de publicación en las
revistas. Esto se puede analizar
desde lo que menciona
Chartier sobre la cultura
escrita en la que interviene

N/A

En el formato de evaluación de cumplimiento
de criterios se encuentran los aspectos de
normas para autores, normalización del
formato de citación y un documento de ética.

Estrategias. Normas para
autores.

Concepciones. El
impacto diferenciado
El impacto se realiza por
por áreas se da
índices de citación y se ubica
mediante el índice de
la posición de la revista frente
citación de la revista
a otras de su misma categoría.
frente a otras de su
misma categoría.

N/A

N/A

N/A

N/A

De esta forma, se evidencia que a pesar de que
la implementación del IBN-Publindex ha
promovido
el fortalecimiento y reconocimiento de las
comunidades científicas nacionales a nivel
local, y a su vez
generado un importante crecimiento en la
producción científica nacional visible en los
Sistemas de
Indexación y Resumen (SIR), una gran
proporción de las publicaciones incluidas en el
IBN-Publindex

N/A

N/A

N/A

ANEXO 5. Análisis de artículos periodo 1990 a 2002

N°

REFERENCIA

OBSERVACIONES GENERALES
ANÁLISIS

1

Torres Carrillo, A. (1993). La
educación popular: evolución
reciente y desafios. Pedagogía Y
Saberes, (4), 13.26.
https://doi.org/10.17227/01212494.4p
ys13.26

No tiene resumen, precisa el concepto de la
educación popular, no tiene tipología de
artículo, las páginas no tienen
enumeración, se presentan gráficos. Al
finalizar cada apartado presenta
conclusiones, presenta información sobre
autores y luego toma postura, presenta los
autores en los cuales se respalda.

2

Sí tiene resumen, hipótesis de trabajo,
objetivo, explone la problemática desde la
disciplina, tiene introducción, plantea un
contexto temporal de la disciplina, tiene un
Tiene un párrafo
Restrepo, E. (1998). AVATARES
cierre, no conclusiones, tiene
que puede ser el
DEL NEGRO EN LA
recomendación y propuesta final, proviene
resumen pero no
ANTROPOLOGIA COLOMBIANA.
del análisis de documentos teóricos y de
tiene ese título.
Nómadas (Col), (9), 191-200.
investigación, los datos son cualitativos y la
narración es en tercera persona del plural.
Interes del autor de posicionarse en el
ámbito disciplinar de la antropología.

Realiza afirmaciones de análisis y
conclusiones derivadas de la teoría. En las
primeras páginas se vuelve a la idea
presentada en los dos primeros párrafos
para ampliar la sustentación, con referentes
teóricos de soporte. Vuelve varias veces
sobre la idea de los esquemas previos.
Presenta la teoría de manera detallada y
clara. Este artículo nuestra que lo que
escribe la autora busca aportar al
mejoramiento de la acción docente y es
una reflexión sobre la propia experiencia y
la propia práctica. Plantea una tesis, no
tiene palabras clave, tiene resumen,
muestra el contexto de la reflexión, tiene
recomendaciones,
citas ode
Tiene
resumen. Es presenta
una ponencia
Cortés Rodas, F. (1997).
reflexión en la que el autor muestra el
LIBERALISMO,
manejo de los referentes filosóficos. Tiene
COMUNITARISMO Y ÉTICA
COMUNICATIVA. Daimon Revista el objetivo de interpretar la teoría, plantear
Internacional De Filosofia, (15), 93- un debate teórico, presentar corrientes
teóricas y autores, presentar una postura
106. Recuperado a partir de
https://revistas.um.es/daimon/article/ sobre el tema, en la introducción enumera
los temas a abordar. En el cierre se inicia
view/9351
con la palabra recapitulando, se formula

RESUMEN

Tiene un primer
párrafo en el que
describe el tema y
lo que va a
desarrollar en el
artículo pero no se
llama resumen

INICIO

TIPO DE
ARTÍCULO

NO TIENE

Desde hace unas
tres décadas se
viene
configurando en
América Latina
una corriente
educativa
orientada
hacia…

Reflexión

Tercera persona del
singular

NO TIENE

Tiene un
apartado que se
llama
Introducción

Reflexión
Teórica

Última parte:
título: categorías
Documentos
Tercera persona del
1 imagen a lo largo antropológicas y
teóricos y de
singular
del texto
regímenes de
investigaciones.
construcción
política del otro.

NO TIENE

La separación
entre el resumen
y el texto es por
la sngría del
párrafo
siguiente...Habla
r de lectura
dentro del
ámbito
académico nos
remite al
concepto de leer
para aprender…

López, G. (1997). Los esquemas como
facilitadores de la comprensión y
aprendizaje de textos. Lenguaje, 25,
40-55.

3

4

SI

Español e inglés

ASPECTOS DE
FUENTE DE
DISEÑO Y
CONCLUSION REFERENC
VOZ DEL AUTOR
DATOS
DIAGRAMACIÓ
ES
IAS
EMPLEADOS N ( GRÁFICOSIMÁGENES)

PALABRAS
CLAVE

liberalismo,
Inicia: En el ya
comunitarismo,
largo debate
política
entre liberales y
deliberativa comunitaristas…

Reflexión

Reflexión.

Tercera persona del
singular

Documentos
teóricos.
Autores

Documentos
teóricos.
Autores

Primera persona del
singular.
Documentos
teóricos.
Autores

9 fotografías al
lado del texto.

Se presenta la
información en un
esquema, de allí
sigue el análisis,
pero no se dice de
dónde proviene el
esquema.

El último
párrafo inicia:
En síntesis

Presenta
afirmaciones de
síntesis.

Texto en una
Inicia el párrafo
columna, separa el con la palabra
texto en cinco
recapitulando.
apartados con
números romanos.

20 - 1 propia

16

43

No tiene

GERMAN MUNOZ GONZALEZ,
"La mutación como alma de la
investigación" . En: Colombia
Nómadas ISSN: 0121-7550 ed:
Fundacion Universidad Central
v. fasc. p.16 - 26 ,1996, DOI:
5

6

7

DORA INES CALDERON, (2001)
"Sobre textos académicos" . En:
Colombia
Enunciación ISSN: 0122-6339 ed:
Editorial UD (Editorial Universidad
Distrital Francisco José de Caldas)
v.6 fasc. p.35 - 43 ,2001, DOI:
Palabras:
didáctica, Textos, Reseña, Ensayo,
Resumen, académico,
Sectores:
Educación,
https://revistas.udistrital.edu.co/ojs/i
ndex.php/enunc/article/view/2441/33
84

Presenta un párrafo en el que se encuentra
lo que se va a desarrollar en el artículo. Es
una reflexión enmarcada en una
investigación, plantea una propuesta de un
enfoque teórico. Presenta al inicio
enunciados de síntesis, la pregunta de
investigación, plantea críticas a la realidad
nacional. Al final plantea la postura
personal y cierra con
recomendaciones.emplea para el análisis la
política pública y fuentes de autores.
realiza una reflexión sobre la investigación.
emplea la primera persona del plural.

Es una reflexión sobre su propia práctica
docente. El artículo sirve como un material
de apoyo a la docencia en el que se pueden
seguir las instrucciones sobre cómo enseñar
a hacer textos académicos a los estudiantes.
Presenta epígrafe, presenta el resultado de
la reflexión sobre su práctica docente, tiene
un título llamado algunas conclusiones,
presenta una recomendación al final,
presenta un contexto de la reflexión. no
hay palabras clave y está redactado en
tercera persona del singular. La
enumeración del artículo es en letras.

Montoya Castillo, M. (2000). Pensar
la escuela en el siglo XXI. (Algunas
consideraciones en torno a la
&eacute;tica, complejidad cultural y
escuela). Enunciación, 4(1), 47-51.
Es un artículo de reflexión sobre la
https://doi.org/10.14483/22486798.25 necesidad de pensar la escuela en el siglo
29
XX.

Tiene un párrafo
que puede ser el
resumen pero no
tiene ese título.

NO TIENE

No tiene

NO TIENE

Encontramos en
este número de
la revista
Nómadas…

Inicia con un
epígrafe y luego
con un título: el
contexto de la
reflexión

Reflexión de
investigación

Primera persona del
plural.

Reflexión

Tercera persona del
singular y primera
persona del plural.

Análisis de
políticas
públicas,
documentos
teóricos y de
autor.

Documentos
teóricos.
Autores y
reflexiones
derivadas de la
experiencia
docente.

Inicia con un
epígrafe y luego
con un título:
introducción
No tiene

no tiene

Reflexión

Tercera persona del
singular.

Documentos
teóricos.
Autores

el último párrafo
6 dibujos de corte inicia: volviendo
crítico.
a terminator II,
el juicio final

Se presenta
información del
texto en viñetas y
recuadros con
información de
fichas
bibliográficas. Se
emplea la misma
imagen a lo largo
del texto.

título al final:
algunas
conclusiones

Se presenta
información del
texto en viñetas y
recuadros con
información de
fichas
bibliográficas. Se
emplea la misma
imagen a lo largo
del texto.

Finaliza el
artículo con una
cita de un autor,
plantea la
necesidad de
mantener el
deseo en el
aprender y en el
aula de clase.

2 citas

14 - Se usan
nueve
referencias
pero dentro
de ellas 3 son
de la autora
misma, pero
no se
mencionan en
el cuerpo del
texto.

13

3

4

5

6

Restrepo, E. (2003). Entre arácnidas
deidades y leones
africanos:Contribución al debate de
un enfoque afroamericanista en
Colombia. Tabula Rasa, (1), 87-123.
Echavarría Grajales, C. (2003). La
escuela un escenario de formación y
socialización para la construcción de
identidad moral. Revista
Latinoamericana de Ciencias
Sociales, Niñez y Juventud, 1 (2)

SI

2006

B

Resultado de
investigación

24

ESPAÑOL,
INGLÉS Y
PORTUGU
ÉS

Presentación

SÍ Presenta: 3 Organizaciones
populares, identidad,
ciudadanía

5 - competencia,
competencia
Primera persona del
pedagógica, didáctica, singular y tercera persona
dominio contextual,
del singular
dominio ético -

6, 2 propias

Sí, dos palabras clave: Primera persona del plural
argumentación,
y tercera persona del
currículo
singular.

35, 2 propias

una sola columna

En recuadros se
presentan frases
importantes.

REFERENCIAS

Español e
inglés

VOZ DEL AUTOR

14

RESUMEN

Reflexión

PÁGINAS

No está
categorizada

Tercera persona del
singular.

27, 1 propia

Tercera persona del
singular.

23, 3 PROPIAS

2005

C

Reflexión

6

Español e
inglés

2011

C

Resultado de
investigación

31

Español,
inglés,
francés

36

Español e
inglés

4 - enfoques
afroamericanos,
teoría, metodología,
afrodescendientes,
Colombia

Primera persona del
singular.

64, 6 propias

26

Español e
inglés

6 - desarrollo
humano, educación,
escuela, socialización,
identidad y
moralidad.

Tercera persona del
singular.

31

2003

2003

B

B

Reflexión

Reflexión

SI

texto en dos
columnas

EN UNA SOLA
COLUMNA

tres columnas,
incorpora
imágenes.

resumen y
summary en
recuadro

CONCLUSIONES

ASPECTOS DE DISEÑO Y
DIAGRAMACIÓN (
GRÁFICOS- IMÁGENES)

TIPO DE ARTICULO

INDEXACIÓN DE LA
REVISTA

2007

5 - Currículo,
educación superior,
sujeto, subjetividad,
sociedad del
conocimiento

AÑO

PALABRAS CLAVE

2

DIEGO FERNANDO BARRAGAN
GIRALDO, "Currículo para situarse
en el mundo en torno a la educación
superior" . En: Colombia
Magistro ISSN: 2011-8643 ed:
Editorial Universidad Santo Tomas
v.1 fasc.2 p.209 - 222 ,2007, DOI:
Palabras:
ALFONSO TORRES CARRILLO,
"Organizaciones populares,
construcción de identidad y acción
política" . En: Colombia
Revista Latinoamericana De Ciencias
Sociales, Niñez Y Juventud ISSN:
1692-715X ed: CINDE
v.4 fasc.2
p.167
- 199 ,2006,"Sobre
DOI: la
DORA
INES
CALDERON,
competencia pedagógica en el
maestro de lengua materna" . En:
Colombia
Enunciación ISSN: 0122-6339 ed:
DORA INES CALDERON, "Una
aproximación analítica de las
propuestas curriculares para la
argumentación en la educación básica
y media en Colombia" . En:
Colombia
Lenguaje ISSN: 0120-3479 ed:
Universidad del Valle

INTRODUCCIÓN

1

REFERENCIA

N°

ANEXO 6. Análisis de artículos periodo 2003 a 2012

Inicia un
párrafo
diciendo: para
ir cerrando
este texto.

La denomina
balance

Dos párrafos
antes de
terminar,
inicia con:
con base en lo

título: a
manera de
conclusión

Tiene un
apartado que
se llama
Conclusiones

En conclusión

7

8

9

Echavarría G., Carlos Valerio,
“Concepciones de ciudadanía y de
ejercicio ciudadano en un grupo de
jóvenes en situación de protección”,
Revista Educación y Pedagogía,
Medellín, Universidad de Antioquia,
Facultad de Educación, vol. 23, núm.
59, enero-abril, 2011, pp. 197-211.

Cabrera, V. (2007). Identidad de
género en el discurso de los
universitarios. Educación y
Educadores, 10(2), 23-34.
Recuperado de
http://educacionyeducadores.unisaba
na.edu.co/index.php/eye/article/view/
688

Cortés Rodas, F. (2005). Pobreza y
justicia económica en los contextos
nacional y global. Estudios Políticos,
0(26), 63-85. Recuperado de
http://aprendeenlinea.udea.edu.co/rev
istas/index.php/estudiospoliticos/artic
le/view/1406

10

Facundo Díaz, Ph. D, Á. (2009).
Análisis sobre la deserción en la
educación superior a distancia y
virtual: el caso de la UNAD COLOMBIA. Revista de
Investigaciones UNAD, 8(2), 117149.
doi:https://doi.org/10.22490/253918
87.639

11

FACUNDO, Ángel H. (2004). "La
virtualización desde la perspectiva de
la modernización de la educación
superior: consideraciones
pedagógicas". Revista Universidad y
Sociedad del Conocimiento (RUSC)
[artículo en línea]. UOC. Vol. 1, nº
1. [Fecha de consulta: dd/mm/aa].
<http://www.uoc.edu/rusc/dt/esp/fac
undo1104.pdf>

12

Acevedo Zapata, S. (2008). Sujeto,
tecnología y educación. Pedagogía Y
Saberes, (29), 51.55.
https://doi.org/10.17227/01212494.2
9pys51.55

2011

SIN

Resultado de
investigación

16

Español,
inglés,
francés

SI

4 - ciudadanía,
ejercicio ciudadano,
filosofía práctica,
concepción política

Tercera persona del
singular.

16, 3 propias

Dos columnas

2007

B

Resultado de
investigación

12

Español,
inglés

SI

5, educación
universitaria,
identidad de género,
análisis del discurso,
psicología educativa,
Universidad de la
Sabana

2005

B

Reflexión

24

No tiene

NO

No tiene

2009

2004

SIN

Resultado de
investigación

Scopus, latindex

Reflexión ponencia

33

17

Español,
inglés

SI

Español

No tiene un
apartado que
se llame
conclusiones,
pero sí inicia
con por
último.

Tercera persona del
singular.

31

Dos columnas

Tiene un
apartado que
se titula
conclusiones
y
recomendacio
nes

Tercera persona del
singular.

no tiene

una sola columna

El último
párrafo inicia
con
Finalmente,

6 -deserción,
educación a distancia,
educación virtual,
causas de la
Tercera persona del
deserción, Colombia, singular.
Universidad Nacional
Abierta y a Distancia UNAD

11

4 - Educación virtual,
virtualidad, calidad de
la educación,
reingeniería
institucional

1

Primera persona del
singular.

una sola columna

Inicia el
cuatro
párrafos antes
del final,
como:
Finalmente,

Presenta
afirmaciones
de síntesis.

Dos columnas

2008

B

Reflexión

6

Español e
inglés

NO

6 -Sujeto, tecnología,
educación,
humanización,
consumo,
concienciación

Tercera persona del
singular.

19

Incorpora
imágenes al lado
del texto.

Presenta
afirmaciones
de síntesis.

13

14

15

Montoya Castillo, M. (2014). La
fuerza del discurso epidíctico para
motivar y tejer comunidad: el caso de
profesores y estudiantes de primer
semestre de la Universidad
Distrital. Colombian Applied
Linguistics Journal, 16(2), 233-259.
https://doi.org/10.14483/udistrital.jo
ur.calj.2014.2.a07

Muñoz González, Germán. (2007).
¿Identidades o subjetividades en
construcción?. Revista Ciencias
Humanas, Vol. 12, Núm. 37, 69-89.
Recuperado de:
http://revistas.utp.edu.co/index.php/c
humanas/article/view/1139

López, G. (2010). La didáctica de la
lengua como un campo disciplinario
en construcción: el enfoque
metacognitivo como una alternativa
viable. Perspectivas Educativas (3 )
p.279 - 299

2012

2007

2010

C

B

SIN

Resultado de
investigación

15

Reflexión

22

Reflexión

Español,
inglés

Español e
inglés

SI

Guía de bolsillo

NO

4 -epidíctico,
valorización,
pedagogía, discurso

Primera persona del
plural.

35

4 - Identidades,
subjetividades,
juventud, política

Tercera persona del
singular y primera persona
del plural.

23

didáctica de la
lengua, enfoque
metacognitivo,
Primera persona del
prácticas de lectura y
singular y tercera persona
de escritura,
del singular
construcción de
conocimiento,
conciencia, reflexión

Dos columnas
Tiene al final
conclusiones
y
reconocimient
os

14

una sola columna

Presenta
afirmaciones
de síntesis.

NO

1

2

3

Barragán Giraldo, Diego
Fernando. (2016). Cartografía
social pedagógica: entre teoría y
metodología. Revista
Colombiana de Educación ,
(70), 247-285. Retrieved May
18, 2019, from
http://www.scielo.org.co/scielo.p
hp?script=sci_arttext&pid=S012
039162016000100012&lng=en&
DIEGO
tlng=es. FERNANDO
BARRAGAN GIRALDO, "Las
Comunidades de Práctica (CP):
hacia una reconfiguración
hermenéutica" . En: Colombia
Franciscanum. ISSN: 01201468 ed: UNIVERSIDAD DE
SAN BUENAVENTURA
v.LVII fasc.163 p.155 - 176
,2015, DOI:
Palabras:
HERMENÉUTICA,
Comunidades de Práctica,
Investigación social, Filosofía,
ALFONSO TORRES
CARRILLO, "Prácticas
educativas en movimientos
sociales en Colombia" . En:
Colombia
Folios ISSN: 0123-4870 ed:
UNIVERSIDAD
PEDAGÓGICA NACIONAL
v.46 fasc. p.3 - 14 ,2017, DOI:
Palabras:
Movimientos sociales, Educación
Popular,

2016

2015

2017

B

No está
categorizada

B

Resultado de
investigación

Reflexión

Reflexión

39

22

12

Español,
inglés,
portugués

Español,
inglés

Español,
inglés,
portugués

5- Cartografía
social pedagógica,
cartografía
participativa,
cartografía social,
investigación
cualitativa,
metodología de la
investigación

4 - Hermenéutica,
comunidades de
práctica,
investigación
social, filosofía

No tiene un apartado
que se llame
introducción., pero
inicia así: El ser
humano ha intentado
Tercera
representar el mundo
persona del Cartografías
circundante por medio
singular.
de diversas formas
creativas: narraciones,
arte, escritura,
fotografía, entre otras
tantas;

Sí, dos párrafos

Tercera
persona del Cartografías
singular.

Se llama presentación,
inicia: dentro del actual
Investigació
ciclo de movilización
n:
4-movimientos
colectiva en América
conversació
sociales, práctica
Latina (1994 - 2016) Tercera
n,
educativa,
un hecho que llama la persona del
indagación
educación popular, atención es la creciente singular.
documental,
pensamiento crítico importancia que los
observación
movimientos sociales
participativa
dan a los temas
educativos

51

Presenta
fotografías
asociadas
con la
investigación
, así como
también
tablas y
gráficos.
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REFERENCIAS
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RESUMEN
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TIPO DE ARTICULO
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REFERENCIA

N°

ANEXO 7. Análisis de artículos periodo 2013 a 2018

Título:
conclusi
ones y
prospect
iva

28

Título:
A
manera
Una sola
de
columna,
conclusi
tiene un logo
ón: CP
con fondo de
e
agua.
investig
ación
social

19

Título:
balance:
tensione
s que
atravies
Dos columnas
an las
propues
tas
educati
vas

4

5

6

7

8

9

Calderón, D. (2018 ). Didáctica
del lenguaje y comunicación:
campo de investigación y
formación de profesores. ISSN
2216-0159 E-ISSN 2462-8603.
En: Praxis y saber. Vol.9 Nº21.
151-178
Restrepo, E. (2017).
&quot;Cultura ciudadana” en
Bogotá: biopolítica,
hegemonización y pánico cultural
en la época del culturalismo.
Polisemia, 12(21), 15-28.
https://doi.org/10.26620/uniminu
to.polisemia.12.21.2016.15-28
Cortés Rodas, F. (2017). El lugar
político de la justicia y la verdad
en la justicia transicional en
Colombia. Estudios Políticos,
0(50), 216-235.
doi:https://doi.org/10.17533/ude
a.espo.n50a12
Acevedo Zapata, S. (2018).
Revisión de la educación y la
tecnología desde una mirada
pedagógica. Pedagogía Y
Saberes, (48), 97.110.
https://doi.org/10.17227/pys.num
48-7376
Acevedo Zapata, S. (2014).
Inclusión digital y educación
inclusiva. Aportes para el diseño
de proyectos pedagógicos con el
uso de tecnologías de la
comunicación. Revista de
Investigaciones UNAD, 13(1),
41-57.
MARIO MONTOYA
CASTILLO, "El funcionamiento
del género discursivo epidíctico" .
En: Colombia
Enunciación ISSN: 0122-6339
ed: Editorial UD (Editorial
Universidad Distrital Francisco
José de Caldas)

2018

C

2017 SIN

Revisión

Investigación

B

Investigación

27

14

20

2017

2018

B

Revisión

14

2014

SIN

Reflexión

17

15

2012

Resultado de
investigación

Español,
inglés,
francés,
portugués

Español,
inglés,
portugués

5- didáctica,
lenguaje,
comunicación,
investigación,
formación de
profesores

4- epidíctico,
valorización,
pedagogía,
discurso.

Tercera
persona del
singular y
primera
persona del
plural.

Documentos 59, 4 En una sola Título:
teóricos,
propias columna
Conclus
investigacio
ión
nes previas

Sí.

Tercera
persona del
singular y
primera
persona del Análisis de
plural.
políticas
públicas

Sí

Documentos
Tercera
teóricos, de
persona del autor y
singular.
análisis de
política
pública.

4- Cultura
ciudadana, pánico
cultural,
biopolítica, Antanas
Mockus

4-Justicia
transicional, justicia
retributiva, proceso
Español e inglésde paz, Colombia
6- medios de
comunicación,
cultura técnica,
Español,
comunicación,
inglés,
tecnología
portugués
educacional,
tecnología
informática,
humanidad
5-inclusión social,
tecnologías de la
comunicación,
educación
inclusiva,
aprendizaje,
Español e inglés inclusión digital

Español e inglés

No tiene un apartado
que se llame
introducción, inicia con
un título: Sobre el
objeto de la
investigación en
didáctica del lenguaje

Sí

Sí

Sí

Tercera
persona del
Documentos
singular.
teóricos,
investigacio
nes previas

Tercera
persona del Documentos
singular
teóricos,
investigacio
nes previas

Tercera
persona
singular y
plural

Documentos
teoricos,
resultados
de
investigació
n.

22
Título:
Conclus
Dos columnasiones

26

SI
una sola columna.
Título:

53

22

reflexio
nes
finales
sobre
las
reflexio
nes
Dos columnasencontr
No se
presenta
n
conclusi
ones, ni
afirmaci
ones de
una columna síntesis.

35
Título:
conclusi
Dos columnasones

10

11

Montoya Castillo, M. (2014). La
fuerza del discurso epidíctico
para motivar y tejer comunidad:
el caso de profesores y
estudiantes de primer semestre de
la Universidad
Distrital. Colombian Applied
Muñoz, G. (2017). Desafíos y
nuevas comprensiones en el
campo de la comunicación,
educación y tecnología en Abya
Yala. Mediaciones, 13(18), 6674. doi: 10.26620/uniminuto.
mediaciones.13.18.2017.66-74

28
Resultado de
investigación

2014

2017

SIN

Reflexión

9

8- aula de clase,
educador,
epidíctico, ethos,
Español e inglésfórmulas
epidícticas,
homonoia,
motivador, orador

Español,
inglés,
portugués

3- Comunicación
educativa,
pensamiento
decolonial, América
Latina

Sí

Documentos
teoricos,
Primera
persona del resultados
de
plural
investigació
n.

No, inicia con un
título: el campo
reconfigurado de la
Comunicación y
Educación en la
Cultura (C-E-C)

fuentes
documentale
s,
Primera persona del plural
información
sobre
autores

23
Título:
conclusi
Dos columnasón

6
No
tiene
una sola columna

ANEXO 8. Entrevista semiestructurada
PROYECTO: ESCRITURA Y PRODUCCIÓN INTELECTUAL EN PROFESORES UNIVERSITARIOS DE
CIENCIAS SOCIALES Y HUMANAS. CONSISTENCIAS, VARIACIONES Y DESPLAZAMIENTOS
CUESTIONARIO PROFESORES
1. POLÍTICA PÚBLICA DE LA PRODUCCIÓN INTELECTUAL
2. PROFESOR UNIVERSITARIO DE CIENCIAS SOCIALES Y HUMANAS
Legislación en educación superior (Declaración de Bolonia, ley 20 de 1992, decreto 1279 de 2002)
PREGUNTA 1. Sabemos que en el presente siglo han cambiado las políticas públicas que incentivan la producción
académica de profesores universitarios, ¿en qué han incidido estas políticas en su producción académica?
Actividad académica del profesor universitario.
PREGUNTA 2. ¿Qué lugar tiene la escritura de libros y artículos dentro de su actividad académica como profesor
universitario?
Integridad académica
PREGUNTA 3. ¿Como profesor universitario se siente en un ambiente en el que escribir y publicar artículos es una
exigencia o existe presión para hacerlo? si es así ¿qué consecuencias traen estas presiones o un ambiente en el que se
exige escribir?
Relaciones de poder, tensiones.
PREGUNTA 4. ¿Qué tensiones encuentra en la escritura en la docencia universitaria?
Agencialidad o poder de decisión de quienes administran el conocimiento. Variaciones en la escritura (Género
discursivo) – ESCRITURA COMO PRÁCTICA SOCIAL SITUADA
PREGUNTA 5. ¿Qué decisiones institucionales inciden en la escritura de profesores universitarios?
Actividad como formato organizador del comportamiento humano. Sistemas de actividad (Género discursivo)
PREGUNTA 6. ¿Qué lugar ocupa la escritura dentro de su labor como docente? Con qué frecuencia escribe artículos y
libros? Cuándo escribe artículos y libros?. En su carga académica tiene asignado tiempo para la escritura?
Construcción de comunidades a través de la escritura – ESCRITURA COMO CONSTRUCCIÓN SOCIAL
PREGUNTA 7. ¿Qué papel cumple la escritura dentro de la comunidad en la que se desenvuelve?, ¿Qué se hace con lo
que escribe dentro de su comunidad académica?
ESCRITURA COMO PRÁCTICA SOCIAL SITUADA:
Surgen dentro de procesos sociales de gente que trata de entenderse entre sí.
PREGUNTA 21. ¿Cómo surge la escritura de un artículo o revista?, ¿Con qué propósito?
Relación de lo escrito con los hechos. Formas en que contribuye a estructurar una actividad social. Hechos sociales
acerca de los tipos de habla que la gente puede hacer. ESCRITURA COMO PRÁCTICA SOCIAL SITUADA
PREGUNTA 8. ¿Qué acciones, eventos o actividades se generan en la universidad para dinamizar la escritura de artículos
y revistas?
3. PROFESOR UNIVERSITARIO DE CSH
PREGUNTA 9. Considera que la regulación generalizada de la producción académica debe ser igual para todas las áreas
del conocimiento o debe haber alguna especificidad para las Ciencias Sociales y Humanas?
4. ESCRITURA COMO CONSTRUCCIÓN SOCIAL
Postura crítica en la escritura.

PREGUNTA 10. ¿De qué manera se puede ser crítico en la escritura?
Nuevos sentidos comunes.
PREGUNTA 11. ¿De qué manera se generan nuevos sentidos comunes a través de la escritura?
Significado político.
PREGUNTA 12. ¿Qué cambios o transformaciones pueden darse a partir del ejercicio de escritura?
Construcción de comunidades a través de la escritura.
PREGUNTA 13. Cuando escribe, ¿para quién lo hace?
Significado histórico.
PREGUNTA 14. ¿Qué ha significado, a lo largo de su trayectoria académica, la escritura y la producción intelectual?
Cambios en la comprensión del género. Variaciones en la escritura (Género discursivo). ESCRITURA COMO
PRÁCTICA SOCIAL SITUADA
PREGUNTA 15. ¿Qué cambios ha percibido en su ejercicio de escribir? cómo escribía antes? ahora qué diferencias
existen en la forma en la que escribe y en lo que debe hacer para que sea publicado?
PREGUNTA 16. ¿Qué elementos son estables en lo que escribe? ¿El tema que utiliza, la estructura o la función y el
estilo?
5. ESCRITURA COMO PRÁCTICA SOCIAL SITUADA
Actores que intervienen en la producción escrita.
PREGUNTA 17. ¿Qué roles se dan en el proceso de escritura de un artículo o de un libro? quién lee? quién corrige?
Agrupan textos que se generan dentro de un sistema de géneros.
PREGUNTA 18. Recuerde un momento en el que haya escrito y enviado la información para publicar, qué formatos
adicionales, se dieron alrededor del texto que había escrito, si le hicieron correcciones, ¿qué se solicitaba en las
correcciones?
Las actividades se distinguen según su finalidad. Géneros discursivos

Situación comunicativa.

PREGUNTA 19. ¿Qué finalidad tiene la escritura de artículos y libros en su práctica profesional?
Empleo de textos para ayudar a hacer a la gente lo que hace.
PREGUNTA 20. ¿En qué contribuye, en su quehacer como docente, la escritura de artículos y libros?

Categoría

Subcategoría

Anexo 9. Categorías emergentes
Formas de manifestarse

Proceso de la producción escrita.

Concepciones sobre el proceso de
escritura.

Contexto de la escritura (Quién escribe, para
quién, cuáles relaciones se dan alrededor del
evento mediado por lo escrito)

Tipo de lenguaje empleado.
Se puede realizar por solicitud de la
comunidad.
Discutir los artículos en comunidad
antes de ser publicados.
Escribir con otros

Comunidad discursiva

Comunidad de práctica

Prácticas
Organización de las ideas: precisar,
clarificar la conciencia.
Actividad constante, parsimoniosa
Surge de la reflexión.
Proviene de la observación.
Lenguaje académico especializado.
Se emplea el lenguaje de acuerdo con el
medio de difusión y la comunidad a la que se
dirige.
Organizaciones sociales o instituciones.
-Grupos de investigación.
-Escuelas de pensamiento.
Pretexto para conversar.
Se construye a partir de la escritura.
Distribución de lo escrito
Se discute sobre los aportes individuales.
Alianzas que se renuevan en las coautorías.

Elementos estables del texto. Consistencias en la
escritura (Género discursivo)
Cambios en la comprensión del género.
Variaciones en la escritura (Género discursivo)
Escritura como
práctica social situada.
Agencialidad o poder de decisión de quienes
administran el conocimiento. Variaciones en la
escritura (Género discursivo)

Actividad como formato organizador del
comportamiento humano. Sistemas de actividad

Las actividades se distinguen según su finalidad.
Géneros discursivos

Estructura.

Desplazarse a nuevos enfoques, discusiones
y escenarios de actuación.
Secciones de resumen, bibliografía y
conclusiones.

Variaciones en el uso del artículo de
De escrituras reflexivas a investigativas.
investigación.
Asignación de tiempos para investigar Discordancia entre los tiempos para escribir
y escribir.
y lo que implica escribir.
Se aplican los mismos criterios para
Regulación estandarizada.
reconocer la producción en todas las áreas
del conocimiento.
Cumplimiento de metas para acreditación de
Escribir por solicitud de la institución.
calidad.
Forma parte de la docencia
Se escribe para ingresar al sistema laboral de
universitaria.
la docencia universitaria.
Artículo de reflexión: reflexionar sobre una
investigación.
Los artículos de investigación tienen
una finalidad semejante, relacionada
con los procesos de investigación.

Las actividades se distinguen según su finalidad.
Géneros discursivos

Los artículos de investigación tienen
una finalidad semejante, relacionada
con los procesos de investigación.

Empleo de textos para ayudar a hacer a la gente lo Cumple una finalidad comunicativa.
que hace.
Cumple una finalidad epistémica.
Relación de lo escrito con los hechos. Formas en
Escritura y ejercicio docente.
que contribuye a estructurar una actividad social.
Hechos sociales acerca de los tipos de habla que la
Escritura e investigación.
gente puede hacer.
Surgen dentro de procesos sociales de gente que Surgen como resultado de una
trata de entenderse entre sí.
conversación en comunidad.
La definición de artículo de
Agrupan textos que se generan dentro de un
investigación agrupa varios tipos de
sistema de géneros.
artículos.
Postura crítica en la escritura.

Nuevos sentidos comunes.

Posicionamiento crítico del autor.

Romper sentidos comunes.

Escritura que interpela.

Prácticas críticas y transformadoras.

Construcción de comunidades a través de la
escritura.

Escribir en otros formatos.
Construir una identidad académica
propia.
Escenarios de discusión.
Actividad vital
Puente hacia el ejercicio laboral.

Escritura como
construcción social
Significado histórico.
Escritura como actividad profesional.

Artículo de investigación: presentar
resultados de investigación.
Artículo de revisión: revisar las
investigaciones para dar lugar a otra
investigación.
Comunica lo que el profesor investiga.
Convoca a nuevos investigadores.
Organiza el pensamiento y las ideas.
Escritura para comunicar y construir
conocimiento en el aula de clase.
Se realiza como producto de investigación.
Escribir por solicitud.
Artículo de reflexión.
Artículo de investigación.
Artículo de revisión.
Voz del autor.
Cuestionar planteamientos.
Evaluar enunciados.
Uso de metáforas y recursos literarios.
Emplear estructuras distintas a las
establecidas.
Mantener escrituras reflexivas.
Escribir con la comunidad.
Escribir en columnas periodísticas.
Comunicar en formato audiovisual.
Escribir en magazines.
Creación de una página web propia.
Grupos de investigación, semilleros, aula de
clase, comunidades.
Actividad propia de la docencia.
Escribir por gusto.
Es una actividad que no se finaliza.
Acceder a una actividad laboral.
Escribir en la universidad es un privilegio.

Escritura como
construcción social

Mostrarse como lector y escritor ante los
estudiantes.
Sistemas de estímulos y recompensa.

Significado histórico.
Escritura como actividad profesional.

Actividad regulada por la institucionalidad.
Presión por publicar.
Tensiones entre la escritura como proceso y
como reconocimiento.

Aperturas en la escritura académica
del profesor universitario.

Escribir para interrumpir sentidos comunes.
Emancipadora.
Escritura creativa.
Experiencia estética.
Limitado impacto social de la escritura de
artículos de investigación.
Debe abrirse a otros espacios.
Se necesitan otros formatos y narrativas.

Regulación estandarizada de la
escritura.

Uso de valoraciones homogéneas para los
artìculos de distintas áreas de conocimiento.

Dimensión política de la escritura.

Significado político.

Relaciones de poder, tensiones.

Aporta a la transformación social.

